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بسم الله الرحمن الرحيم 1 


نتلدمة: 


يسرنا أن نقدم للمعلمين الذ ين يتولون تربية أطفال السنة الثانية من التعليم الأساسي 
هذه الارشادات التربوية الخاصة بتعلِيم الأننشضطة الدغوية المختلفة»وأملنا أن تكون لهم 
عونا على فهم طبيعة العمل اللشوي مع هذا المستوي »وى أداء الرسالة المتوطة ببم في هذا 
البجسال , 

وما من شك في أن.المعلمين الذ ين مارسوا التعليم مع الصغار يدركون جيدا حقيقة 
تلميذ السنة الثانية » ومقدا ر النموالذي حققه بعد سنة من الدراسة والتدريبه ونوعية الصعويات التى 

تزال تواجهه في. ميد!, ن تعلم اللّخة » ومن المناسب هنا أن نذكر بأهمية السنة الثانية ودورها في 

1 باعتبارها الفترة الملائمظتنمية الخبرات والعادات اللّغوية الصحيحة 
واتقان أدوات التعليم واستكمال أسيابالنمو النفسي والحركي ٠‏ والتهيق لاكتساب المعرفة في المراحل 
السوالية. 

ولابد من الاشارة إلى أن عمل السقار شدي اسمن النجان كل سونيو رك عط رسيا 
ونتائج التقصير في أدائها أو القصور في فهمهاولذا كب السسكر المسانوق ضخامة هذه المسؤولية» 
ويعداوا أنفسهم لتحملها على الوجه المطلوب» ومن هنا جاءتفكرة الدليل الذي ثقدمه للمعلمين ليتخذ وه 
سند! في أعمالهم » ومعينا يدعم جبودهم ومرشد! يستوضحون به الطريق . ولهذا الخرضشرحنا لمعلي 
السنة الثانية المنبجية المتبعة في تعليم اللغة ٠‏ وأوضحنا لهم سبل العمل ووسائله ووضعنا بين أيدهم 
نماذج من الدروسء نوجو أن تكون دليلب. العملي في انتهاج الطريق الصحيح ٠‏ في بقية الدروس . 
مثلما فعلنا في السنةالأوي . 
ولا ينبغي أن يجعل المعلمون الدليل بد يلا عن جهود هم وتفكيرهم ه لآنه لا يصح أن يبقي المعلم عالة 
على تفكير غيره » أو متكلا على الأعمال الجاهزة لآنّ هذا يضعف دوافم التفكير والايداع ويقتل فيه 
راككانيةالسبادرة. 

هذا وإننا لا ندّعي أنّنا أحطنا بما ينبغي أن يحاط به في هذا الصدد » وكل ماندعيه أننا 
قدامنا مساعدة متواضعة ولكنها مفيدة لاسي عن المعلمون في مجال تعليم أوليات اللفئة 
لسرجو أن انتيغنها بسساعدات أخسسرى يحول المسة اه 


تعليماللغ اةالعربية 
يحتل تعليم اللغة العربية ضمن برامج السنة الثانية من التعليم الأساسي مكانة متميزة مثلما 
رأينا في بوامج السنة الأولى ذلك أن اللغة هي أسا سالتعلم وأداته ه وخاصة في السنواتالدنيا. 
إن التلاميذ الذ ين انتقلوارالى السنة الثانية مايزالون بحاجة شد يد إلى التدريبعلى استعمال 
اللسيجسة م وضهعيم مكتسباتهم السابقة وقد راعت اللّجان المتخصصة المكلفة بوضع المناهج ‏ ومراجعة 
الطرق ٠‏ هذه الحقيقة ه وجعلت برنامج السنة الثانية.إمتداد! لبرنامح ليا » وتوسيعاله نوركزت 
على مراجعة المفاهيم والتراكيب والمهارات الأساسية الواردة في برنامج السنة الألى 


وأعتيرتها محاور مشتركة بين السنتيين ( الأولى :والثانية ) 
وأوصت باعتماد الطريقة النشيطة التي تدفع المتعلمين إلى العارة ؟ 506 .ظروئها . 
.إن ماتسعى إليه برامج اللّفغة هوأن يمتلك الأطفال تدريجيا المقدرة النوية 

التي تتيح 0 التعبير عن أفكارهم تعيبيرا واضحا وصحيحا ٠‏ وتسمح لهم بفهم أفكار غيرهم فبما 

سليما ه ولا يتم ذلك 5 بتحديد بونامح لخويى ملاثم ه وتخصيص حصصكافية للتدريب على التعبير 

والقراءة ا والحرص على التكا مل بينماه وهذا ماروعي في برامح السنة الثائية » 

وتتجلى أهمية البرامح الجديدة في كونبا تحرص على التكامل والتازر بين هه ذه 

الأنشطلة كما تحر ص أن يكون تعليم اللغة تعليما وظيفيا مرتبطا بحاجة التلميذ إل 

وبقدرته على استعاب المفاههم المعبّرعنها ٠‏ ومستمدا أصوله ومضامينههن المحيط الحضارى والثقافي 

والاجتماعي الذي يعيشه يجميع مظاهره وأبعاد »>ولذا لايجوز اعتبارها صورا لفذاية خالية من كل غ 
غرويفكري أو خلقي » أو تد ريباك كاي ادامر الدايع العياني»ناللغة ليست ألفاظا مجردة تنلم 

وتحفظه ولا قواعد عامة تشرح وتلقق »نما هي تجارب وتصورات ه ووقائع وأحداث تعيشبا 

ونتفاعل معها ه وتفرضنفسها على كلامنا وأفكارنا ه والألفاظ التي نستخدمها ني التعبير 

في هذه التجارب والواقائع والأحداث المحيداة بنا إِنّما هي وسيلة حية ننظم بها هذا الولا.قع » 

ونشخّصهء وننقله إلى الغير » ومن المعلى أن حناك إرتباطا بين إدراكنا'“لبذه الوقائع وبين تعبيرنا 

عن هذا الادراكه فنوع الحدث يحدد نوع التعبير» ولذا يخورصالتعليم أن يكون هناك تطابق 

بو الي والسسيه ارين الواقع الفكربي والواقع العياني: 00 
وهكد | تصبح يبنة المتتوسة هي أن تعين المتعلم على أن يعرف رأنكاره وتجاريه عرضا منظما 
وفي تعابير صحيحة ٠‏ تحقق. ) الخرض.من الكلاموأن تعينه كذ لك على فهم » أفكار غيره فهما سليما . 
إنّ التمكن من اللغة يجعل كلامنا واضحا ٠»‏ وآفكارنا دقيقة » و[تصالنا بالخير أسرا 

ميسورا ه وعلى هذا الأساس خصصت البرامح الرسمية أكثر من نصف الوقت الأسبوعي للتدريب على 

استعمال اللغة الصحيحة فبهما وأداء» وحدد المجالات التي ينيخغي اعتمادها مندالقا لببة 

التدريب . 1 


ص 
النظض تر الجديد ة.الى + اللذة العريية. 
ِل 

لقد كان للمنهجية الجديدة المقتوحة لتعليم الدّة العربية لأبنائئا أثر طيبفي نتائح التعل 
وسلوك المتعلمين » وقد لمسنا ذلك من خلال الندوات التي حضرناها ه والتقاريسر التقويمية التي 
وردت .إلينا من مختلف المديزيات والتي تؤكد أن البرامج والأساليب الجديدة خلقتجِوًا تعليميا 
جديه1 ف وجبيه الاريية التريوية في -سدارضتنا + وأعلي: لتضمون«العخلي بعد وطنيا هوشت 
تربويا متطورا جعل التلاميدٌ ينسجمون مع الدروس» ويتفاعلون متقها ء ويندفعون بتلقائيية 
إلى المشاركة فيها » الشي الذي لم تكن تلمسه من قبل . 

وإن كان لهذا التجديد دلالة فبي يعني أن المدرسة الجزائرية بدأت تشق طريقهبا 
فى الاتجاه الصحيح 6 


1 


فلم تعد البرامج تعاني ذلك الحشو الذي كانت تسعاني منه البوامج القديمة ولم 
تعد تستمد مضائش ها من خارج واقع التلميذ »ا وأسلوبا يعتمده المعلسون في 
تعليسم اللغة » ولم تعد كثرة الألفاط و التراكيب هي هم م يسعونم| الى تحتكيكق هه 
لأننالا نريد منهسم أن.ينظروا إلى اللفةعلى أثها أداة مقصودة لذاتبا كما 
لوكنا تسعي الى حذ ق مهارة من المبارات قد نحتاجها في يم من الأيام : 

ان الّخة حسبالمنظور الجديد كي دا نات ري لشي يي 5 
تملست للتانيد ليدفل » بها ه وليحس وجوده من خلالها » وليستعين بها على اكتشاف محيطه 
وفهم واقعه » إنها الوسيلة السياسية القّ تمارس المدارس بفضلها صاغة وجدان التلاميذ صياغة 
وطنية » تحفظ لهم شخصيتهسم 0 تماسكه وفوته ه بها نحمق فيهم 1 
والانتما “.إلى مجتمعحوهم » والاعتراز ب بتراثهم ٠.‏ ولذا حرصنا على تحدايد المفاهيم والتواكيب وال لفائلك 
التى عع للأطفال والتى تحقق 5 الاتجاءكولذا حرصنا أيضا أن يكون تعليم اللغة وظيفيا يسايسر 
قدرة التلميذ وحاجته ويحقق تطلعات البراءج االجديدة التي تسعي إلى ربط المدرسة بالمحيط 


5 3 والفرد 100 


1 
1 


سيرا على النهج الذي رسكي ميدان تأليف وسائل تعليم اللغة » وحرصا على إكساانة 


ل بالارشادات التريوية اللازمة التى ته تشرح لهم المنهجية المعتمدة في تعلير اللقةان 
وتوضح لهم السبل والآساليبالتى يجببمراعاتها هكان لابد من تأليف هذا هذا الوليل الذي يتدرج 


ضمن سلسة الأدلة التى تقرر تأليفها ووضعها بين أيدى المعلمين والمربيينَ'الطريق التربي السليم 


ني مجال التدريبعلى التتييسوو 0 ة والكتابة : 


الل ته: ([التعسر العراءة . 058 


الفتصل الأول : 


ران التعبير أهك نشادا. مدرسي تتح يه شخصية الدافل وتلقائيّة المبدعسة فيه يتعود 
الصراحة في القول » والحرية في الرأي ٠‏ ويستطيع ابداء الآراء والافكار والأحاسيس في ثقة ووضى 
ويتمكن من المشاركة الايجابية في النشاطات المدرسية المختلفة » ومن غم الحقائق, والمفاهيم المقدمة 
له بيذ لاك تعنيح: التهبون بالنسية ليد وسيلة اكشاف ونسل بإتسال. . 8 

وتتجلي أهمية التعبيو الشفبني خادة ني كونه وسيلة يمارس ببا التلاميذ اللضسة . 
ويتدربون على استخدامها هكما يمارسون ببا عملية التفكير ( تحليل المواتف وادراك العلاتات التي 
توبط بين عناصر الموقف الواحد وتنظيم الصورة اللموية تبعا للصورة التككقري ةالح ..... 

ونظرا لأهمية هذا النشاط وأثشره اللغوي في تكوين شخصية التلميذ ‏ خصصت له 
المناهفيج الجند يدة ست ساعات في الأسبوع للتدريبعلى بعذ: صوره وأساليية» ْ 
وحدد تّالمجالات ( المحاور ) التى ينبغي اعتمادها مندالقا لبذا التدريب» وموذوعا له ولأن 
تلاميذ السنة الثانية ما يزالون بحاجة شديدة إلى هذا النوع من النشاط . 

لأن خبرتهم اللغوية ما تزا رحد وداة » والتدريبات الت مارسوها خلال السنة الأولي 
لا تتفي لسد الغغرات الموجود: في 0 ' اللقوية اثنابية هولا لتسحيح الاستحمالات 
اللكممطستية ف 0 ٠‏ 

ومن هنا تحتم الاستمرار في تدريبهم على ممارسة اللانة الشفبية ممارسة حية قائمة على الفهم 
والتلقاعية بنفسر,الجهد الذي طبقت به برامج السنة الأولى 6 

لأن هذا العمل من شأنه أن يكس ب التلاميذ درية لخوية تقو ثقتهم بأنفسبم مويتيح لهم 
إكتسابرصيد لخوي جديد يثرون به خبرتبم ٠‏ ويطتغينون به في” عطية التعلم ٠‏ ويستثمروئسه 
فى مواصلة تصحيح التراكيب المحرنة ه وتعويض الألفاظ الدخيلية التي درجي على السنتيم » 


م 


ويتمكتون به من التحبير عن المفاهيم والوقائع التى يعايشونها ولا يجدون لبا مقابلا لنويا 
صحيحا في مكتسياتهم » ويكتسروزفي, الوقت نفسه مفاهيم جد يد ة يتعلمونها من “لال ممارسة اللغة 
واقلع للميذ السئةالثائية: 


ما من شك في أن تلميذ السنة الثانية يتميز عن تلميذ السنة الأولى من نواح عديدة 
أ يتميز عنه بكونه تبيأنفسيبا للعمل المدرسي «وأصيح في مقدوره مواجهة المموقف الت-ليس, بنوع من 
التقبل والرضا . 
ب ويتميز عنه كذ لك بكونه تهيا اجتماعيا للاند ماج في الحو المدرسي ٠‏ وأصبح بذ لك متحودا أسلوب 
التعايشالجماعي » والاختلادا. بالمجموعة الكبيرة يكذا الاندماج لفهم بعضالعلاقات التى تربطه 
بخيره » وادراك مفهوي الخدلأوالصمواب ٠.‏ وضاة 


ج ‏ ويتميز أيضا بكونه تبيألنويا للاستفادة من النشاطا المدرسي ٠‏ لقد أصبح يمتلك قاعدة لغوية 
ديأته لممارسة التمبير الشفبي بنوع من التوسيع 0 هفقد زالت بعذر_الصعويات التى كانت 
توأجهه في - السنة الأولى من التعليم عاذ مكنته برا مج السنة الأولى من تصحيح كثير من المفرادات 
والتراكيب التي أت بها إلى المدرسة ٠‏ ودربته على اد اللغة ه وأصيح لد يه,المام أولي بقسواعد 
الخدلا ب ومتتضياته . 

ومن هنا كان برنامج التعبير للسنة الثانية ميتنا أساسا على هذه المكتسبات ومنظلما لماه 

بناء على التدلور الحاصل في الجوانب النفسية والاجتماعية واللغوية والفكرية » ومن هنأ الحلريقة 
وتعد يلها يما يتلاءم مع مستون المتعلمين ' 

وظائف التحيير فى السنة الثانية : 

من الوظائف التى يجب أن تحرص د روس التعبير على تحقيق جزء منها في كل يم ما يلي : 

1- مواصلة تصحيح المكتسبات اللخوية السابقة . 

2 ل تنمية قدرة الأطفال على التواصل والتفاهم بلخة عربية سليمة . 

5 تدريبهم على وصن الأحداث والمشاهد التى يعايشونها » وعلى استخدا م اللغة في الماقف 

( حور وتعبير) 

4 م تدريبهم على التفكير وتنظيم التعبير تبعا لترتيبالأحداث والأفقكار 

الخايات المنتظرة فى نهاية السنة الثانية : 
,ان التعليم يجب أن بر ,الى غاية محددة ء ومهمة المعلم هي السعي بكل الوسائل الى تحقيق هذه 
الغاية ه ومن هنا كان لا بد من ذكر الصفات والمهارات والخبرات التى يج بأن يكتسبها تلميذ السنة 
مول نهاية المطاف ٠ه‏ وبذ لكنسكون قد حدد نا الخايات التى يسعي البرنامج الى تحقيقها وهي: 

أن يكون الطيذ قادرا على فهم الحوار اليسيد. الذي يجري حوله نويكون في مستواه وقاد راعلى 
المتاعتيية فيه ٠.‏ 
أن يكون قادرا على وصف الأحداث البسيطة التى يقى بها أو يشاهدها وصفا تركيبيا يتبح له 

ا بعضها بيعف .» وتوتي ب المعاني توتيبا مقبولا بالنسبة إلى سئه. 

5 أن يبدأ في ادراك داريقة اليناء اللغوي .إدراكا حدسيا : ( بحيث يستطيع تطبيق بع ضالقواعد 
التحوية والصرفية في صياغة التعابير التى يستخد مها دون أن يكون في احكانه أن يحلل ذ لك/مثال ذلك. 
يستطيع التنبه عند الاستعمال إلى أن بعضالافعال تتعدي ينفسها والبع ضالآخر يتعدي بحروف 
الجر مثلا . ويستطيع كذ لك أن يدرك الفرق بين الصغة التى تقع بعد الموصوف المونث والتى تقلع 
يعدالتك تالخ .....ءم.م..مةة مث مة.نه) ا . 
المستلزمات أ البرنامج 


من مستلزمات التدريبعلى التعبير تحديد البونامج وتنظيمه في شكل يسمح يتحقيق الوظائف 
والخاياتالمذكلورة . 


مي 
ويشمل البرنامج : الموضيعات بالمفاهيم :والالففظ بوالآدوات النحدية . 
ويحتبر برنامج السنة الثانية عموما امتدا دا ليرج السنة الأولى وتوسيعاله. 


الموضيعات 


إن الموضوعات التى تم" اختيارها أو تحديدها مستمدة أساسا من مجالاتالمفاهيم ( السحاو ) 
الوارد ة في برنامج السنة الآولى تومن الأحداث التى يف أت تفرن ,نفسها على التلاميذ بأوبدا 
التلاميذ يميلون إليها نوقد اتخذ تهذ» الموضوعات مجالا للتعبير والحوار نومنطلقا للتصحيح والاثرا* 
على غرار المنهجية المتبعة في السنة الآولى وقد روعي في تحد يدها بصغة عامة اهتملماةالأطفال وحاجتهم 
من جهة عوا هتما ما ت المجتمع من حجبة ثائية ه واتجه حرصنا عند معالجة هذه الموضرها ت جميعها إلى تنمية 
الاتجاهات الوطنية والأخلاتية والحلمية والاجتماعية . وتجدر الاشارة إلى أن الموضوعات التى حد دناها 
قد افترضنا أن تكون معبّرة عن انشغالاتالأطفال في مختلف المناطق الجزائرية وستجيبة لاهتماماتهم 
العاطفية والفكرية والعملية مولا ينبغي أن يعتير تحديد عددها أو نوعها حصرا لما ينيغي أن يتناول 
في هذا المستوي »ولا شاملا لكل الميضوعات التى تهم الطفل ٠‏ أو يجد نفسه من خلالها ٠‏ وإئما هي 
متدللبات أولية يستدليع المعلم.إثراءهة وتوسيعها بمايراه مناسيا لقسمه أو لبيئته نأو بما يظبر من خلال 
العمل أنه أكثر استجابة لاهتمامات الأطفال توقد يستطيع أن يعوضيعضها أو يفرع منها عناصر جديدة 
ان كلمأ يسنا تير الطروف وتركيب المواقف التى تثير أحاسيسالأطفال وانفعالاتهم وتدفعهم إلى التعبيرم 
وسمارسة اللّة . ومن المعلوى أن الموضيعات التى تشد الأطفال إليها عويتجاويون معها نويند نعون 
الى التعبير عنها هي الموضوعات التى تمسر حياة الاطفال الد اخلية ونشاطاتهم اليومية عومظاهرالبيئة 
التى يهتمون بها » ويدركون مد لولها عأو يتعاملون معها . وتعتبر الوسائل التى يبيئها المملم 
والمنهدية التى يتبعبا في هذا المجال من الأمور الجوهرية التى يج بالحرصعلى توفيرها عند تناول أي 
موضوع وقد حد د ت المحاور في ثمانية مجالا تكيويى ٠‏ يتفرع كل مجال إلى عدة موضوعات ٠‏ 


البحسبو الأول : 
الأفراد . والنهوضفي الصباح ٠‏ وتناول الوجمبات موالاستعداد يإلى الخروج » وبعض الأعمال المنزلية 
( تحضير الطعام ) غسل الملابس ‏ دهن المنزل ... .الخ 0 
والرجوع هم السمشلير ٠.‏ 
المحور الثاني : الأعياد والافراح ‏ ويشمل هذا السحوره 
عيد الأضحي ءشرا* ملابسالعيد » التزاور يى العيد. ويشمل كذ لك عيد المولد النبوي الشريف ‏ 
0 الأمكاحاء والبغالات الندرس ةفق كعبر الملة انمه الخ تاهاو و واو وو .ةوه 6( 

الثالية : المدرسة وما يتصل بها ويشمل هذا المحور » الذهابالى المدرسة #اللعون 
- ه والتعلّم في القسم هوانجاز الفروض» وتريّين المدرسة ه غيرذلك 5 


المحور الرابع ؛: الألعابوالئزه ‏ ويشمل هذا المحور ؛ 
فد / 
ألعا بالأطفال ( السباق والجري هكرة القدم ركو بالدارجة هاللعبفي الغابة هعلى الشاطيء ) 
صيد السمك ‏ حيد الطيور . .٠.....الخ‏ ا او و ا 
المحور الخامس: المحيط الصحي ويشمل: 
المريذر,والطلبيب ٠‏ والصيد لي والعلاج 6 المستشغي هعلاج 5 :عمنا ن ٠‏ النظافة والاستحمام 32-5 الخ 6م66" 
المحور السادس؛ المحيط المدني ويشيمل 


شرطي المرور ء حواددث السير ء ركوب الحافلة » موزع البريد ٠‏ في الأروقة »عند التجار »عند الحلاق.الخ 
المحور السايع_؛ المحيط الريفي والفلاحي ويشمل 
قحلف العنب» جني الزيتون «الحؤبثوالبذر هغر سالأشجار والخضر ه الحصاد » الحيوانات » 
في الريف » وغييرنذ لل تك ء 
المحور الثامن ؛ ‏ المحيط الطبيعي ‏ ويشسله: 

سقوط المطر والثلح وعش الطيور ه في الصحراء و الشممس وق 

هذه هي الموضوعات التى تشكل إطار برنامج السنة الثائية 6 إنها موضوعات حرصنا أن 
تكون متصلة بحياة الأطفال ونشاطاتهم المختلفة ه وبمظاهر الحياة المحيطة بهم من قريب . 
وعند ما تقارنها بموضوعات السنة الأولى نجد أأئها مستفد 5 منبا أو متفرعة عنها نأو أنها نفسهبا 
أعيد تناولها بكيفية تختلف قليلا عن السنة الأولى مبحيث تلام أعمار الأطفال ومستواهم التُخموي : 
ولخبت إليها بعذر,الموضوعات التى استلزمها نمو الأطفال . 

.إن المفهى هو المعني الذي نستخلصه من استعمال لفظ أو تركيبما بولا يتأتي استخلاص 
المعاني إلا بتهثّل أوجه الشبه بين الأشياء والأوضاع والحوادث ( تحديد .الصفات المشتركة ) لأن 
المعنى مفهى كلي تندرج تحته الأشياء أو الأوضاع التى ينطبق عليها » ففهى الشجرة الموجود 
في أذ هائنا مستخلصمن الصفات المشتركة التى توجف بين كل الأشجار نوالتى يؤلف مجموعها الصفات 
الأساسية لما اتفقنا على تسميته ( شجرة ) . فعملية التجريد ا لىن هي الأساسوتكوين المعائري ووب 
وتحد يد ها »ذا لا وجود للفذل دال على شي* بعينه أو وضع محد. ود ما عدا أسماء الأحلام أوالأسهاء 
المحد دة بالاشارة »فلفظة ” قلم " تنظبق على كل قلم وجد أو سيوجد نولفظة كتاب * تنطبق على كل 
كتا ب وجد أو سيوجد . وهكذ! في الأفعال والصفات بغيرها . فالصفاتء أبيضر_ودطويل وحلو تدلٌ على 
أشياء عديدة تتصف بهذ ه الصفات . فالمبحٌ الى ن هو المفهوم الذي نستخلصه من تماثل الأشيا" أو 
تماثل الأوضاع أو تمائل الحوادث وليس.اللغمسظ. '. ولهذا يجبأن تنالق عند تحديد 
الحصيلة الدّموية التى نعلّمها للأطفال ‏ من عدد المفاهيم وليسرمن عدد الألفاظ » وعند التعليم يجب 
التركيز على راد راك المفبى » ولكي يتحقق هذا يج بأن تتنوع المواقف » وتتكرر السمارسة حتي يتحدد 


0-4 ب 
المعنى في ذهن المتعلم ٠‏ ويرتبط ارتباطا شرطيا باللفذ. الدال عليه : فالداغل عندما يدرك 
المعنى يستطيمع أن يكسب اللفظ . 
وهكذ ١‏ يصب 5 بين الدال والمدلول أساساً من امن سل اللنئمه . 


.إن التراكيب هي البنية اللخوية المركبة مأو هي الْم.ياكل اللذوية الثّامة التى نضهنها فكرة 
من أفكارنا ٠»‏ والتى تفيد السامع أو القاري* معني كاملا هوهي العناصر أو الوحداتالكبى التى” 

تتألف منها التٌصوصاللخوية . ونبلغ بواسطتها أفكارنا . التي تعذاي للألفاظ المجردة دلالة حيّة 
وللتصورات وجو متميزا . 

ومن المعلى أن نّ التواكيبهي الأساسفي تعلم الله ءة . لأننا لا نستعمل المفرداتعند للشغخاط 
التخاطب وإنما نستعمل تإكيب وأقوالا تامة المعنى » وقد اعتمد ت التؤكيبالتى حا د تفي برنامح 
ابه الى مندالقا أساسيا لتعليم التعبير في السنة الثانية ه وأضيفتراليها بعةر التؤكيب التي امبتلزمها 

نمو الأطفال الادراكي واللغوي واتساع حاجتهم ءا الى التعبيره ووقعم تناول كل هذا بكيفية تساير مستى 

الأطفال ن وحقق الهدف المتوخى من تعليم اللّغة ( انظر تائمة التراكيب!؟ ساسية ألتى تضمنها بونامج 
السنة الثانئية ) 

ومن التراكيب التي أضيفت التراكيب التى تستخدم فيبا الأدوات والصيم الثالية : 
أو - بل 8 اذا _أ م اظلل ‏ أصبح بأ هؤلاء هاهوذا ها هي 'ذي --لابدآن - 

إن تدريب التلاميذ على استعمال عذه التواكيب يستوجب أن يلم المعلمون الماما كافييا 
بالمعائي التي تستفاومنها هو بالشروط التي يجبمراعاتها عند الاستعمال نلأن هناك مقتضيات 
لنوية تفرضبعضالشروط بوتحدد طريقة الاستعمال غالأًفعال الرباعية مثلا لاتؤخذْ منبا صيخضلة 
التعجب مباشرة ء وكذ لك الأفعال الثلائية التى لا تقبل التفاضل لا تشتق منها صينة التعجب ولا صيف 
التفضيل . ولمعرفة كل هذه الدقاء فق اللخوية يجب الرجوع إلى كتب اللغة والنحو والقواميس<تي تسبانة 
بالقاعدة ونعرف مجالات استعمال. ها . وهنا نشيريإلى أنّ ( ما ) اذا ورد تيعد (إذا) تكون 
زائدة غمثلا لا نقول ٠‏ سآتيك اذا ما أتيتني . وهذ ه يعني أنتسي ساجي عتدك الا لم تي * عندي 
وعليه فلا يصح هذا الاستعمال . وما أريد الاشارةإليه أن مجال استعمال الأدوات المختلفة ٠‏ , 
غلن حامن. ب آم ده نديل سحي كم منء .الخ ...ءءء يج بأن يكون واضحا ني الهان لك 

. المعلمين حت يحسنوا استخدا :مها نوحتي يكون بناء* التركيبد قيقا وصحيحا. 


الألفاظ هي الكلمات المفر د لا الدالة . أو المصطلحات التي نستخد مها للتعبيوعن المفاهيم' 

العلمية أو 0 و ا ا غير ذلك . 
تظبر أهمية الألفاظ الخاصة عندما يريد التلميذ التعبير عن بعنر,المفاهيم التى يعرفها 

0 أي لا يجد مقابلا هويا قي قاموسه ) ووقتها يأتي اللفظ مسعفا للتلميذ 
ومعيئا له فكلما تصيّر المعنى تفز اللفظ إلى لسائه ء وكلما سمع اللقظ أورآه أدرك المعنى الذي يرمز إليه 
وتمثل الحقيقِةٍ الت يعي عنما ٠‏ ولكن محتى اللفذا. لا يتحدى يدقة الا بالسياق ء ومن خلال التزاكيب 
د لأن اللفظ الواحد قد يكون له معان عديدة ميحد دها مجال بوسياق التعبير نولذا كان الاهتمام 
. 9: بالتراكيبوال بئية على أسا سأنها الوحدات الحقيقية التى يتا مف منها الكلام .رائها الاطار الذي يسمح 
ك3 باستخد اما حيكا ود قتا 
0 


2 
أذ 


2 1 هي التلفاظ المفردة التي ليسلها معنى قائم بذاته ء مثل أدواتالاستفهام والعطف والاستثناء » 
0 


للأسوات 


٠3‏ وحروف الجر موصيغ التعجبوالتفضيل . غير ذلك .. .إنها المفاصل التي تؤلف بين عناصر الجمل 

.وتويط. بين الأفكان ء وتعطي للأبنية اللغوية صياغة لها دلاثة متميزة . وبفضل 0 
2 يع المتعآم أن يعبّ و #بد قة أيضا مأمنمعه أو ترأه » ولتمكين التلميد من قهم الاير 
تحدثه كل أءداة داخل البئاء اللشوى يجب أن يتوّع استخدامها » ين 8 6 
استخدام الآداة الواحدة في مجالات متعددة ومفهومة»يؤ دي بالتلاميذ الى فهم: معناها ووادراك 
الوظيفة التعبيرية التي تحققها ء ووقتها يمتلكون الآداة» ويكتسبون القدرةعلى التصرف فيها( 
( يستخدمونبا وق تالحاجةه وفي المجال الذي تصلح له) . 

هذا وقد ته اختيار الألفاظ والأدوات الأساسية التي يجب تطيمط أو تصحيح استعمالها 

فى هذا المستوى حسبمجالات الحوار والتعبير والموضوعات المتفرعة عنها » بناء على مكتسبات 
السنة الأولى وبعضالاعتبارات اللّغوية والنفسية والاجتماعية . 


الاعتبارات التي رءعيمت في تحديد الألفاظ: ؛ 


أن تعطى الأولوتضعند اختيار الحصيلة اللغوية التي تقدم للأطفال للألفاظ التي يفبمونبا 
يستعدمويا في حياتهم اليومية ولو محرفة شرط أن يكون لها أصل كي الاستعمال العربي . الفصيح 
ا تتجه العناية إلى تصحيحها وتفصيحها وتدقيق, مدلولها وادراجها في الاستعمال اليوي . 

- أن يكون الألفاظ المختارة شائعة ومألوفة في | الاستعمال »حتى تتجنب الألفاظ الغريبة الشاذة 
00 لايستعملها الآ عدد تليل من المتكلمين والكتاب . 
53 أن تعطى الا لولِةّللألفاظ التي لها .ارتياط مباشر بحياة الطفقل وحاجاته ونشاطاته وعدا +لأطناز 


الألفاظ التي تتصل باهتمامات الكبار فقطاء أو تعتبرعن مفاهيم هلو مستواها على ادراك الأطفال 
ومعنى هلا أننا لانقدم لفظا لاتدعو الحاجة الثئية إلى استعمالهه أو لديه مايساويه من الألفاظ التي 


تقوم ينف سالوظيفة ٠»‏ حتى لانعرض, ذاكرة التلميذ .الى التخمة اللغوية ه وحتى لاتعلمله 
رصيدا زادا عن حاجته ه ونهمل مقابل ذلك الرصيد الأساسي الذي لابد منه في هذا المستوى 

ونصفة عامة يجبأن تكون الحصيلة اللموية يه المحد دة ما بقة لاحتياجات التلاميذ ومستى 
إدراكهم ٠‏ ومرتباة بالحقائق الاجتماعية والاقتصادية » وبالمفاهيم الأخلاقية والحضارية التي 
يعيشونها 0 يكون تعبليم اللّدة حَيا وناقعا ومؤ ثرا في سلوك المتعلمين ومحتقا الأغراضرالتي 
ترس ءاليها برامج الطور الأول . 

0 ضبطا. البرنامج في 8د عليية 7 0 7 يستخرق انجاز كل ملف( وحدة ) 

ثة أيا م ( 6حصص) وت تأليف الوحد ات حسب الداريقة يده للع اللنة العييية 

0 هيا ةد ٠.‏ 


التلذكير بالداريقسة 


ان الليتحة المخصصة لتعل التعبير والمحادثة في هذا المستوى هي الطريقة 
3 لتعلم اللخة الشفهية والمعتمدة مع تلاهيذ السنة الأولى ٠‏ والتى تتطلق من التعيير 
ا التعبير وتعتمد الحوار اسلوبا من أساليب التدري يب على استخدا ماللغة وهنا نذ كر 
الكره الأساسية التى تقى عليها الطريقة ٠‏ هي أنتْسِليم اللغة روي يج ب أن يعتمد 
0 اللغوية السابقة وينطلق منها »ومن :وجب الانطلاق في كل ملة من التعبير لا 
من التخفيظ ومن الاستعمال لا من التسميع ٠‏ ووجبكذ لك أن يدفع التلميذ إلى استنطاق الأحداث 
#استنطاقا تلقائيا » والى محاكاك التراكيب التي يشازك في بنائها أو تصحيجها أو تنظيءكها)محاكاة واعية 
على عك سالطري اليه اك رظي را : لانشراك في بتسائه . 
وهكذ ا يصبح عمل المعلّم بمقتغلي 3 بمقتخلي هذه الطريقة هو تصحيح وتنظيم التعابير التى يأتي 
بها الأطفال ثم العمل تدريجيا على ا تُرائها وهكذا تعمل الطريقة على الجمع بين الاستعمال 
اللغى التلقائي والتدريباللثوي الموجه على أسا سأن الطفل طرف في العملية التعليمية وليس 
وميا البيحتحيا : 
ا 
ونلاحظ هنا أن الطريقة كيت مع مستوى أطفال النة الثانية بحيث أضيفت حدة كاملة 
للتعبير الموجه ( هي الحصة الثانية ) واقتصر على حصتين لنثبيت: التراكرب وتنويع الاستعمال ؛ 
آنا خصة التمبيز الجر ( الشادسة)تقد تزكرت طن : 
أ استكمال التصصالفتوحة 
ب سرد الأخبار والقص صالحرة 
ج ل بنا* التواكيب وتقليد النماذج التغبيرية ٠‏ 


وخطتوي ب التعري البركد» 
ينبغي أن تستغل في دفع التلاميذ إلى التعبير المنظم وإلى تيل بعض الأحاءاث من 


2 41 سدم 


خلال أجزاء المشهد ٠»‏ وإلى استكمال بع الجوانبالخفية التى لم ينتبه إليها التلاميذ 
وكذلك في تدريب التلاميذ على الاسترسال في التعغبير وربط الأحداث يعضها ببعض( ويئ' هذا كله 
بالاشارات النحوية أو بالأسئلة الموجمة ) . 

وتختم هذه الحصة بتوجيه طائفة من الأسئلة بقصد تركي بالحوار وبناء القصة المحددة في ينه 
بداية كل ملف . ثم تلقى على مسامع الأدافال القاء معبّرا ومشخصا لمعانيها. 

ويصبح تنظيم الملف بناءعلني هذا التعديل كما يلي : 
1 مرحلة الاكتساب وتشمل ثلاثة حصص: 

أ حصة التعبير التلقاعي 

باح حصة التعبير الموجه 

جٍ ‏ حصة التدريبعلى الحوار . 

وهنا نشير إلى أن الحوار في السنة الثانية وفي هذه الحصة بالذات يج بأن يتوسع ويتخذ 
شكلا واقعيا بحيثتخرج التلاميذ بواسطته من أاطار التراكيبالمفروضة إلى واقع حياة التلاميذ حتى 
نمكنهم من التحاور الحي والتخاطبالمباشر » :تكلما وجدنا فرصة لتحقيق هذا يجب أن نستغلها 
وندفع التلاميذ إلى هذا النوع.ه ب التعبير. 
2 مرحلة الاستعمال وتشمل أيضا ثلا ث حخصس.»: 

حصتان لتثبيت التراكيب وتنويع استحما لها . 

عطححديه العركيب- حصة للتعبير الحرّ وتتركز على الجوانب المذكورة سابقا . 

وبالنسبة 4< لعا الحصة لم يحدث تغيير كبيي إذ تدابق بأساليب مختلفة كما نض على 

ذلك ” / برامح السنة الأولى . 

المتتحسو و سائل 


الأشياء والأدواتالميكن توفيرها. 
المواقف والوضعيات التي يمن تركيبها أو تشخيصبا . 
ريق ةالعمل ؛: 
ينجز الملف الواح.د في, عدت لحودادن وتسعاىق كل 05 إلى تحقيق غاية معينة كما هو وأضح 
في مذكرات العم 
1 تسعسي الحصة الأولى إلى ' 
تدريب التلاميذ على استئطاق القدة المصورة والتعبير التلقاتي وتنجز هذه الحصة كالآاتي 
تعرذرالقدة المصورة ويدفع التلاميذ إلى تأملبا ثم التعبير عنها( استنطاقها مشهدا: 
بعد آخر ) ويكون دور المعلم ارشاد التلاميذ وتوجيههم أو الايحاء لهم وتصحيح تعبيرهم . 
اس ويعد استنطاق المشاعد والتعبير نبا يدعى التلاميد يإلى الربط بين المشاهد 
وتخليهر مضمونها نو, جمل بسيطة ٠.‏ ش 
2 وتسعي الحدة الثاتية إلى ؛ 


راستكمال بعر ,جوانب الموضوع الخفية التى لم يستطع أن ينتبه إليهاالتلاميذ ( ويتم 
ذلك عن طريق الأسئلةالتوجيهيهة وأو الاشارات الوقبهة ) 
كما تسعى إلى توسيع التعبير عن طريق التخيل والتصور وربط الأحداث يعضها يبعسض 

وتسعي كذ لك إلى اشراك التلاميذ في بناء الحوار الذي يتخذ منطلقا للتدريب 
على استعمال اللغة الشفهية | ““(ويتم ذلك يالقا* مجموعة من الأسئلة 
التوجيبّية للوصول إلى بناء الحوار المحدد في بداية كل ملف ) 
وبعد بناءالسحوار يلقى على مسامع الأطفال مرة أو مرتين في آخر الحصةرإلقا' معبوا وشخخصا 

اللملللاحفلات؛ 

1 نؤكد على عدم الزام التلاميذ بالحركات الاعرابية في أواخر الجمل لأن الحرص 

الشديد على النطق بالكلمات معوية يكدِبٍاندفاههم ويجعلهم يتبيبون من التعبير 

2 نؤكد على عدم الزام التلاميذ بالتعبير بجملة بعينها ذا صعبعليهم الاتيان ب 
ونكتفي 1 لي اهتد واإليها ٠‏ ولو بكيفية مغايرة لما كنا ننتظره . 

ن لا نكثر من الايعااق أو فيج الأسئلة التى تشوش أذ هان التلاميذ وتعطل 

تفكيرهم 0 وتحصرهم كيرضيق . من المشه يقي أن نتركهم أحرارافي تصوراتهم وتخيلاتهم ' 
وفي تناول أجزاء عنضكا المسشهد ١١1891‏ جرارا عى ذ ل , 

4 - ينبغي أفى نحانظ على فكرة التلميذ وأن لا نؤولها يحسبما يبدو لنا بل يجب الاكتفا 
بتصحيح تعبيره أو اعطائه البديل اللْمْوٍ المناسب لما أراد التعبير عنه بوعليه ينبغي أن يكون 0 
حاضر البديهة مستوعبا معاني المفردات الدراجة حتيٍ ييتجفر”ا يقابلها في الاستعمال الحربي اله 
الصحيح ٠‏ وحتي ينكن مدالتلميذ بمايقوزه في الوقت: :٠٠ل‏ كناسب»٠‏ 

٠ 5‏ وتسعبيي الحصة الثالثةإلي : 
التدريبعلى الحوار والمحاكاة ( ممارسة التخاطب ) واكتسا ب المباني الأساسية التى يتركب منها 
الحوار حتي يتمدّن بعد ذلك من استخدامها في مجالات الحياة اليومية ولا يعني اكتسابها حنذلها » 
لآننا لا نميل إلى التحفيظ فالمح هو أن يفهمالتلميذ العبارة ويستخدمها أو يستخدم عبارة 
قريبة منها وقد نتوصل,الى ذ لك بواسطة التخاطببين الأطغال أو بواسطة التمثيل الحيٌ الذي يعتبر 
عنصرا مشوقا ه وتنجز هذه الحصة كما يلي 1 
عوض,القصة المصورة وتسميع الحوار مرة واحدة ٠‏ 
0 الحوار نويتم"بدنع التلاميذ .إلى التخاطب والتحاور بعناصر القصة ( جزء بعد آخر ) إلى 

ن تستكمل المقصة كلها » ويمن للمعلم أن يغيْر أشخاص الحوار واطاره كلما كان ذ لك ممكنا 

000 المبمٌ تدريبالتلاميذ على الحوار فيما بينهم كما لوكان ذلك في الحياة العادية: 
عع الوجه المناسب لدفع التلاميذ إلى الحوار الواقعي ٠‏ 
وفي النهاية توزع الأدوارعلى التلاميذ ليمثلوأ القصة يكاملها . 
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4 وتسعى الحصة الرابعة والخامسة الى : 
تثبيتصيخة من الصيغ أو توكيب التي اعتيرت أساسية ء وينصب الاهتمام في هذه الحصس 
على تمكين التلاميذ من ادراك القالب ( التركيب) واستخدامه استخداما منوعا حتي يمتلكووز 
ويصبحوا قادرين على التصرف فيه فيما يعد . 
وتنجز هاتان الحصتان كالآتي 1 
يتم التذكير بالتوكيب المقصود بحسب السياق الذي ورد فيه ه وبعد التعبير به والتأكد من" 
فهم مضمونه تخلق مواقف أخرى تدعو الى استعمال وتنويع هذا الاستعمال وهكذا في بقية التعابير 
الأخري.. 
و نستطيع أن ننطلق من سياق آخر يحدد مجال استعمال التراكيبثم ننوع هذه المواقف 
والسياقات حتي يتمكن التلاميذ من ادراكه ادراكا تاما . 

5 وتسعي الحصة الساد سة إلى : 

التيه "دريو لاني على التعبير الحرٌ والاستعمال العفوي ا هذه الحصة على تنظيم 

التعابياقا : تي بها الأطفال وعلى استثمار ما أكتسبوه في الخصص الأوان ومادام الهد ف هو التعبير 


صنا أن ذه الحصة بأساليت 1 قد نانتيها لحدوب:! لشا بكة(! لقصقا !مدن #لامنطلقا 
5-5-0 سكمارا 3 100 يمنا كيت بلوقة !و #لبانتيهد مدن ةلانطلقا للتعبير 
1 را ات الجر الثى ود ورد ت ضمن ل إلى تثبيتها وتنويع 


1 والتنسيح على مقوالها: ياغتناد مضامين حرةوتصيح الحصة يتقف تشابه الحصتين السابقتين 
ج ‏ وقد نعتمد التجربة أو المناسبة التى عاشها الطفل فتدعوه الى التعبير عنها ولا بأس 

3 جوع للتجارب ٠‏ 
وهنا نشير إلى أنننا لم نخصّص للمناسيات الوطنية دروسا بعينها وِإِنّها أبقينا ذلك لاجتهادات 
المعلمين وترجو أن يخصّصوا لها دروساونتجزوهاد. 
' في أثمها' .حص التعبير عندبا يحين أواتبا . 


14 له 


دل وقد نعتمد خاتمة القصة التعبيرية التي أبقاها الحوار معلقة فند عوالتلاميذ الى ١تسالها‏ 
وتصور ماجرى بعد ذلك . 

ه ل وق تعتمد القصة المفتوحة فتلقي جز"! منها ثم ند عو الطفل الى اكمالها أو تصور تسلسل الأحدائ؛ 
التي جرت بعد هذه النهاية . ( وقد تعتمدهما معا ) أي خاتمة القصة والقصة المفتوحة ) 

و وقد لعتمد الموضوع الحر فتدعو الأطفال إلى سرد حكايات أو التحدث في أي موضوع يحلو لهم . 
بسلا حظلسات 


أب ماينبخي أن يحرجر عليه المعلم في هذه الحصة وكذا في الحصة الأولى ٠‏ أن يكتسبالتلاميذ 
الدرية على الكلام التلقائي : وعلى تنذليم هذا الكلام بطريقة صحيحة ( الترتيب_ الربط ‏ الخ ...) 
حتى تصيح الأبنية اللّخوية المكتسية تماذجح يقيسون عليها عند بنا* التراكي بالجديدة » وهكذ ! يصبح كز 
التصحيح الذي يقى به المعلم في مثل هذه الحصصتصحيحا لعْوّيا يتجه إلى البناء وليس ,إلى الاعراب 
ولكي تثمر دروس التعبير لابد أن ينكر المفظطمون في طريقة استثمارها وأن يتأملوا لوحات الصير لمم 
المخصصة لهذا الغرض ان كان التعيير يعتمد الصوره أو الخطوات التي يجباتباعها ان كان 
الدرس يعتمد القصة المفتوحة أو المناسبة الحيّة حتى يتصور وا ماهي الأحداث التي يجبالتعبيرع 
عنها والتسلسل الذي ينبخي اتباعه والجمل التي ينبخي الاهتدا* إلى التعبير بها ه وكيف ييكن أن 
ندنح التلاميذ إلى تخيل بعض الأحداث» وإلى ا ربط. الأحداث بعضها ببعض وإلى تذكيرهم 

يبع ضالصيخ وأدوات الربط التي تعلموها حتى يستعملوها في تعابيرهم . 

2 وحرصا على تحقيق.ذاتية المعلم» وتخليصه من روح الاتكال على الأعمال الجاهزة تعمدنا !بقاء ستة 
ملفات بد ون اعداد تاركينها لمباد,زتهالشخصية وتفكيره الذّاتي ه وقصدنا من ذلك أن تفسح له المجال 
لاستثمار السهارات والخبوات التي أكتسبها ه والاعتماد على النفسفي تحضير وتنظيم الحمل المدرسي 
وعليك ينيغي أن يجتهد المعلمون ‏ ومن ورائهم المفتشون والمرشد ون -قي بناء واعداد هذ» الدروس 
التي توكناها لهم على أن عِتَيِعوا الخطوات والأساليفٍ التي انجزت يها الملفات الأخى . 

3 ينبخي الرجوع إلى التوجيبات والملاحظات المتعلقة بتطبيق الطريقة نوتعليم التعبير والمحادثة 
في السنة الأولى من خلال مقدمة المذكرات ٠ه‏ ودليل المعلم في تعليم المحادثة والقراءة والكتابة 

الخاص بالسئة الوب سكناه 


0 


الفصل الثانى : 


نللالطالقراءة 


تنتسى د روس القسراء ةأهمية كبرى في هذا الستوى ه ولذا يجب آن تعطىاهتماءا 
خاصا هوجهدا متميزا »يجعلا بحقآأم الأنشطة المدرسية » و محور الجهود التعليمية كلهاء 
وبكى أمنية القراة وخاضية فى كوا السيلة الشرورية للتعلم واليسدان 

الأ ساسي لا كتساب المعرفة هفالا ستفادة من النشاطات المد رسية المتنوعه موقوفة على امتلا ك 
هذه الوسيلة »و هذا يعنى أن القراء ة في السنوات الدنيا أهم أداة تمكن التلاميذ من الاندماج 
ع الرسدك المد رسى 0 و تعينهم على فهسم المحيط » وثمد هسم بأسباب الا تدبال هوالتكيف معهه 
العا سال حي لعربية التتلابيك لفيا وفكريا وتشنيا واجماسيا:» وستطي أن بيسن 
أهمية هذ الاداةفي الجوانب التالية : 
أساتها تكسب التلاميذ مفاهيم وحقائق علمية و حنارية جديدة »و تصحح لهم بعض 
ب فتتييح لحم استثسار الرصيد اللغوى الذي تعلموه »و تدهم بسرصيد لخوى جديد 
يوسعح خبر تدم » ويزيد في قدرتهم على الفصم والانهال » 

دا خضل المحيط. 3 في ستوياته المختلفة هءوشيئا فشيئا تنو قدرتهم على استخدم هذ ه'الرموز 
والانتفاع بها في مختلف المجالات ه 

د سابهسا يكتسبون الميل إلى المطالعة هو الرغبة في البحث و الاستزادة من المعرفة والقدرة 
على الاكتشاف» 

ه ‏ بحا يكتسبون الاتجاهات الأخلاقية والفكرية والعلميية والوطنسية التي كص السياسة 

1 -4 : . 

و بواسداتها يفهعمسون طريقة البنا» اللغوى ه»ويدركون العلاقتة بين الكلام المنطوق »والكام 
النكتوب » و هذا يساعدهم على تعلم لغة الكتابة واستعمالها اسستعمالا صحيحا » 

( بكيفية تطابق الفكرة المعيّرعنها ) 


اخا6ة ل 


و فعتلميد السنة الثانية من التعليم 


يتميز تلميذ السنة الثانية بالميل إلى الوقوفآسام الكلسات المكتوبة محاولا التعرف 
عليها »وفهم مضمونها ء و يتميزايضا بالاهتسام بالكتب ه ونصفع أوراقها ٠ومحاولة‏ 
الاطلاع على ما فيها. ش 
سرإنه يشعن باللّذة عند سا يقرا كلسة أو جئلة و يدرك مغشا ها ء لآ نه يجرب الاتتمسارة 
وقد يحش بالخيبسةعندما يفتسل في قراء ة العبارات التى تواجهه يوسيا » والتى 
بزاها فلل واجهعات الكلات. وفي الوساة الاارق وكين هنا عدا وال كيةالتن 
يجب ان تعطى للتدريب على القراء ة و لمعرفة المهارات القرائية المختلفة لان ذلك يعين 
التلاميذ على تجاوز الصعوبات التي نواجهه, في هذا المجال ء و يكسبهم الدربة على الاستجابة 
للكلمة المكتوبة 
مما لا شك فيه ان تلاميذ السنةالثانية قد تعلمبوا جميع الحروف و الاأ“صوات وتدربوا 
على النق بها واكتسبوا بعضالمهارات القرائية ال ولية هو لكنه.م مازالوا يبحاجة 
إلى تثبيت هذه المكتسبات ٠‏ و تقويتها ء حتى يتخطوا الصعوبات هو يتجاوزوا مرحلة التهجسي ه 
إن المعلمين يعرقفون جيّدا ما 1 الدصعوبات التى تواجه تلاميذ السنةالثانيةانذ 
هناك من بينهم من لا يزال يتعثرعند قرا ة الكلمة ء أو يتوقفعند جزء منهاء أويعيد 
نطق المقطع مرات قبل أن ينطق بالكلمة ءو هذا راجسعالى انهم لم يتنكتوا منآليات 
القراء ة ه و لذلك تختلط عليءم بعض الأصوات » و يصعبعليه م التمييز بين انكالهااء 
نتيجة النسيان ه» و قلة التدريب ه ع أو الف الثانية من التعليم هى الفترة الخصبة 
الملائمة لا ستكمال معارات القراءةه والتدريبعليهاء ولذا وجباعتبار برنامج 
انه الثاني انعداد1 لبتريناس المسلالا ولبى وسو سيْجًا لله روج الاتتاحلاق 


حتى نجعلهم يتجاوزون في نهاية الستة مرحلة التهجى ” والتعثرإلى مرحلة القراءة 
النت 1 . 


حم 0-17 


وظائفالقراء ةفي السنة المثانية 


وحتى يعرف المعلمون ما هى الجوانب التي ان يحرصوا على تحقيقها تدريجيا 

في كل حصة من حصص القراءة كان لا بسد مزرذ كسر مجمسوة من الوظائف التى تسعى د روس 

القراءة إلى تحقيقها والتى نعتبرها يسما يرصلنارالى تحقيق أهداف القراء ة 
الوظائف المباشرة : 


مواصلة تدريب التسلامييذ على معرفة الحنروف والا ا صوات والئط ويها 
والتمييزيين آشكالهاه 
2 تدريبهم على القراء ةالمتصلة ومقاومة التهجى ا 
القراء 5 الصحيحة ( تمكينهم من المحمارا ال ا 
الشد ‏ 0 د هد 
3 تدريبهم على الفهم الاجيالى لمضمسون الكلام المقروزءعو معرفةالااثر 
الذى تحدثه بع ضالكلسات في المعنى 
السعي الى تنضية خبرتهم اللذسوية ( اكسابهم مفاهيم وآلفاظا 
وتراكيسب جديدة أو مصححسة » وتدربيهم على معرفة طريقة البناءاللغوى 
الوظائفغير المباشرة : 
من الوظائفغسير المياشرة والتى تساهم القراء ةفي تحقيقها مايلى : 
تنمية بعضالاتجاهات الفكرية والآخلاقية » والعلمية والوطنية 
والاجتماعيةالتى يحرص مجضمعنا على تنميتها في نفوس الا جيال الصاعدة 
2 ترغيبهم في المطالعة ء وإكسابد-م ميلا الى الاتصال بالكتاب. 
الغايات النتظرةفي نهايةالسنة الثانية: 
من الغايات التي ننتظر تحقيقه ا ني نعاية السنة الثانية مايلي : 
1 أن يكون التلميذ قادرا على قرا" ة جمل بسيطة قبرا:* ة متصلة وواضحة 
آن يكون قادرا على فهم العبارات التي يقرها والانتفاع بها في المجالا ت 
المتصلة بحياته ونشاطاته.( فهم الكوامر والتواهي والارشادات 


والامتثال لعا) 
أن يكون قادرا على التمييزا الأصوات وآه يعي وك 
07 ن يكون درا على 5-5 لسريح.بين لااصضصوات واشكال الحروف بصريا ونطقيا 3 
4 أن يكون ميالا. الى الكتاب و راغبا في الاطلاع على ما فيه, 


1-البرناج 
أعتمدت المسو ضوعمات والمفاهيم والتراكيب والأدوات النحوية المحدده 
فق بواج اليب نان في بناء برناءح القراء ة هنخالرا لما بين النشاطين من (رتبا د 
وتتامل 
ويشتمل برنابج القراء ةعلى قسمين : 
1- قسسم السراجعة ( سراجهة الحروف و الا صوات ء والتد ريب على قرا تهنا 
والتمييز بين اشكالها ء و يستلزم هذا القسم تخصيصفترة من السنة الدراسية لمراجعة 
برناءس الستة الأولى و تثبيست مكتسباتها على أن يتسمّ ذلك من خلال صوص قصيرة 
جذابةء وهو فهحاتهادفة 
ب قسم التدريسب على ا 0 
ا الخديومتن الشرة و السسسون مرو هنا رن وهات وعد انلها 
بلح موتسومات و اعتداث التعيسرء وعنال اية لفاظ و المفاهيم والتراتيب الأساسية 
التي تضمنتحا درو سالتعبير و تذيف إليها بع ضالمفاهم والتعابير التي لم نستطع 
تقديمها خلال حصص التعبير و المحادثة »والتى تشرى رصيدء اللغوى أو توسع خبرته 
في مجسال التعرف على المحسيط ءو يتضسن كتاب القراء ة للسنة الثانيية ( أقر ) كل 
مسوضوءات البرناءج والنصوصالتي تعالج هسذء المسوضهات والتسارين الم _تلفة 
التي يقصد شع] | تثبيت السها رات القرائية والتدريبغلى فعم اللمحوصء عوعلى 
طريقسة استةدا ' 0 وييكن للمعلم أن يضيفبإليها نوما أخسرى أو تمارين 
مالافة تحدفق بنس قفرا البرنتاي يرظان عفر فيعنا تلام الله وسيشة 


البناء والفكرة الحصادفة 


ل 


مصصو ن ١‏ كاه 

يشتمل التتابعلى مائة نص تتناول مجموعة من الموضوعات المتصلة ببيئة الطفل 
وتخاطاسهالجتعليةء و امسر الحيداء الى حيط يموع شري وسسن بحسو 
من المفاهم والمعائي الحضارية والعلمية والآخلاقية» والادواتالنحوية والصيغ 
التمييرية اق يعتان إلينا ةا السفنة الفانيةء 
وقد اجتددنا أن يون آسلوبها قصصيا حواريا يشير المتعلمين ويدفعدهم إلى القراء ة » 
و يرفيهم في 0 وو يشوقهم إلى معرفة نهاية الحد ث ( القصة) » وحتى 
يحلوا بالمتعة وهصم.” ترب حرصنا أن تتسون ند ون المحور الواحد مترابطة متتابعة 
وتتضمن اثارة آو نكتة أو مفاجاة تجعل القاريىك؟ يقبل بلحصحفةعلى متابعة القراءة 
كما حرصنا آن يتذسن كل نهر يعض التراكيب و الدِيسغْ التى تناولتها درو سالتعييسر هل 
ب,غسرضنا ان يقعالربها. بين التعبير والقراءة في مستوى اللفةء وأن ثمكن التلاميذ 
من فهم هذه التسراكيب و طريقة بنائهكة والتعامل بها. 
تركي يي التتاب: 


كت المعو 

خصص لكل ملف تصان مكراياان ء ثاتيهسنا يكل الول على أسا سآربعة نصيص 
في الأ سبوع الواحد ه وخصى آأحيانا لكل ملفيس, ثلاثئة نصوص مترابطة 
ومتسلسلةه وهذاعندما يكون مسوضوع الملفين واحسد! » أو يكون الللفان 
متكاملين 


وقد ذيلنا نصوصالكتتاب بهتسارين لغوية متتوعة تعد ف إلى تدريب التلاميذ 

على الفعم ) فهم المعلهق والمبنى ) تثما تدد ف إلى تقوية انتباه التلاميذ ٠‏ 

و تنميسة مسدار ركحم »و تسوسيع معلوسا تسم وعززنا هذ التمارين والتصوص بسرسم 
بي 

موضحة أو شارحة وتعين على القراء ة والفدم 3 وتمكن التلاميذ من ادراك 


العلاقة بين الآشياء 


بست :(2)0:..حيت 


انوا عالتسارين ه 


تمارين تتعلق بالفهم. 
تمارين تتعلق باستعمال اللغة. 
تماريسن تتعلق بالكتابة والتعبيرء 
تصارين تتعلق بتوسيع المعلومات العامة 
-التمارين الخاصة بالفهم وتشمل مايلئى 
الاجابةعن سغوال يتعلق بمعن من المعائى ( يختار الجواب الصحيح ٠‏ يربط 
ع م 
السعّال والجسواب ءيصحح الخطا الموجود في الجواب ٠»‏ يعين الجواب يال 
آوالايجاب) 
-الربط بين الجطلة وما يكملعاه 
الربط بين الرسى وماتدل عليه 
تعليل الجواب 
التسارين الخاصة باللفة , 


فهم البناء اللّغوى و ملاحظة بعضالخصائص التعبيريه 
تسمسية الآ شياء أو ذكرالأدوات » والوظائف 

الربط بين الههلتين المترادفتين والننتاسبتين والمعنى. 
- وف عالتلمةفي مكانها من الجملة الخ . 0 
استعمال أدوات الاستفهام استعمالا ملائما, 

ويد التدلاميذ صبائة عور لمات 

استعمال بح ضْالحروف والظروف استعمالا جيدا ٠‏ 

الربط بين الفقل والزمان تمهيدا لد راسةالنمو. 
تعليمدم بعض العبارات اللغوية المتداولة بكيرة! 


التدريب على استعمال الجمسءعفي الفقسعل والاسسم »الخ 


خج ١‏ 2919نت 


التسد ريب على كتابة أشكال الحروف و المقاطع و الكلسات وتحسيسن هذه الكتابة 
(الشضط) 
التد ريب ب على تحويل الكلام الشطوق والمسموع إلى كلام مكتوب وعلى. معرفة 
اصول الكقابةالصحيحة ( إلاملاء ) 
التسد ريسب على أوليات التعبير الكتابسي : ( استنطساق الرسم بعبارات:5 سلة المعتى 
تنظيم جمل مبعثره بتسوتيب أ حدانها ترتييا معقولا  .‏ تحصرير اجاية ‏ 
اكسال اجابة ساتصة اعتساد نسق.تعييدرى والنسج على شواله ءالخ 
التمارين الخاصة بتوسيع المعلومات ٠‏ 
ب التعريس ف بم خصاس الأشياء - 
بالتمري فبيمش الحيانات والطيسور و بأساكن عيدها ويأمراتعنا » ويصتارها 
التحريسف يأماكن العمل و بأنواع العسال والحرفيين 
التمويف يآدوات العمل ء وو ساكل السفر , 
ب التعريف بالأوصاف والا حوال والاوضاع . 
- التعويف بالأقرياء وأفراد العائلة 
التمريفبيمضمظاهر الطبيعة و الأرَنة وخصائص الفصول 
التعريف يد لالسة يعض الاشارات و الرسيؤ والويسم 
# أو يعبارات التفدير والتحية والتعامسل صم التساس 


الطريقة المعتسدةفي الكشدريبيعلى القراه ة: 0 
جح 2 0 درك 
لا بد من 4لاشارة إلى أن الطريقة التربوية التى ‏ يحسن اعتمادهاعتند التلاميذ 


على القسراء ة هي الطريقة التظيلية التركيبيسة لاكن التعبير اللغوى عسوما » سواه اكان 

متطوقنا أم مكتوبا » يشتدعي التحسليل والتركيب»: هذ هن الاتنسان المتككام عنسدما يواجه 

موتفا يقد بتحليل .اليتسوقسفو. يتعرفعلى مكوناتسه »وما يستلزمه من ضروب 
عو 

المواجحة ( أي فهمهء والتاثر به وتنقيذما يتطلبهالخ ) 


وقد يتطلب الموقف كلاما الذدهن يتح لي | المت ن اللغوى . ويوؤلف 


منه ما يناسب المقام ويحقق القصد هو ا 
ونصوى القراء ة آيا كان نوعها و.ستتسواها تحمل معانى وافكارا و تتألف من ألفاظ 
و تسراكيسب » وقراء تها تعنى فهم هذءالمحانى والانتفاع بهعاء ولكن الفهم 
لا يت إلأ.إذا استطعنا التعرفعلى الالفاظ و النطق بها نطقا صحيحا » ومن هنا نقول 
أن القارنى يواجه مواق ف عبرعتها بالكلام ه والمطلوب]ن يفهيها وينه, معائيهاء 
ويخعل منغلا كيف يطتتربة و كنيف يقضع التعبيسن و فالا سان ددم مين يرسك اف :.ا! 
ذاكرته ضصد الالفاظ المناسبة و يحروىعلى اختيارها يحسسبالمقام ٠والقصدء‏ 
ولكن التعبير لا يصبح مفهوما وواضحا الا اذا نظم تنظيما تراعى فيه اص وف اليناء 
اللغوى العربي » وهنا تظصر أهميةالتركيبالذي هوالوجهالثاني للمتعج ' 
العتلي الذي تسشغتمدهعند تمليم ب اللغة 
وحتى نتبين آوجه الاستفادة من هذه الطريقة في مشل هذا المستوى أقول آن 
الحر وف التى نسعى الى مراجعتها في بداية السنة تستوجب اعتماد كلمات واضحة 
الدلالةءآوجمل تاسة المعنى ٠‏ وتشتمسل على العناصر الصوتية المرادة أوالاشكال 
الكتابية التى نود طبعها في ذاكرة التلميذ ومن ثم يسهل ملاحظة هذه المغناصر 
آوالاشكال والنطق بها وتجريد ها ( عزلها ) تمالتعامل معها (استخدامها) 
في كلماتآوسياقاتاخرى توّلف لهذا الغرض ٠‏ 
وكذلك الآ سر بالنسبة الى الا لفاظ و الصيخ التعييرية والتراكيب الاناسية الت تريد 
من التلاميسذ أن يفهموا معناها ء و يستوعبوا خاصية التعبير يها ومجالات! ستعمالها 
لا بسد أن تكون ضمسن سياق تعبيسرى واضح حتى نمكن التلانيَد من الفهم »ونهديعم 
.الى طريقة الاستعمال ه و بهذا يسهل عليهم بعد ذلك آن يتقلوا هذه الصيغة أو ذلك 
التركيب من .ياق.. إلى ا خسر وحسب الفكرة التي يراد التعبيرعتنها » فنحن دائما تحلل 
وتشركب ٠نحلل‏ الكلام لنتعرف تلى عناصرهه ونركبكلاما من هذه العناصر التى تعرفنا 
عنليها ه وعملية الترتيب هد ه تجعلن استعامل مع مشدمة أوالينية اللغويةالمركبة ٠(‏ 
( التركيب ؛ كما لواتانت عسلة تستثمرها في . همحالات مختلفة و تصلح لعدة مواقف و حتى 


التمارين التي ثيتناها في نهاية كل موضوع تستدعى الاجابةعنها أن يقدم الذهن 


بالتحميل والتركيب معا 
طريقة العمل اليرمية ١‏ انجاز حصصص!القراء ة ) 


#أناقى نتمرة السراجمة 


1) ساحصة مراجعة الحبروف و الا صواء على السبكورة و تتتنساول اكتشاف الصوت و تركيبه 
ضمن كلمسات او جمل والتدريب على قراءتها ( وقد تستخرق مد ةالحصة أو جز ١‏ منها 
بحسب مستسوى ال طفال ( 

2) س حصة قراء ة النص الا ول ويركز المعلم خلالها على الا"صوات و الحروف التي درست 
في الحصة الا ولسى ويدرب الضعاف منهم على القراء ة و التمييز الجيّد بين الأأصوات 

. حصدسة مراجعة الحرف السوالي ينف سالطريقة المذ كورة‎  )3 

. ححبة قراء ة النصالثاتي‎  )4 

5) سامراجعة تراه ة النضين معا تع الجاز جز" من التسارين : 

6) - صسراجعة قراء ة النصين معا ثم اتنجاز بقية التمارين. ٠.‏ 


ب في فترة التدريبعلى القراء ة ٠‏ 


) الحصةالأولى ( قراء ة الن الأول والتدريبعلى القراء ة المتصلة‎  )1 

2) -الحصتة الثائنية ( قسراء ة النصالاًول و التعرض للصيغة التعبيرية الأصاسية 
المسجٍلة في أعلى الصفحة وقد تسجل بعضتهابير الا طفال المشتملة على هذه 
اليك لعيرا منى طرف دين اندلا يريت العاف خسافة وليى الزيط ببق القسيز 
الشغهي والكتابي ) 

3) الحصةالثالتة : ( قرا ةالنصالثاني ) 

4) -الحعة الرابعة : قراء ة النص الثاني والتعرى للصيّفة التعبيرية 

5) الحصة الخامسة : مراجعة قراء ة النصيّن معا ثم انجاز جز' من التماريسن 

6) -الحصة السادسة : ممراجعة قراء ة النصين معا وانجاز بقية التمارين 
وفي الماز] نالتي يقابلها نسٌواحد يطلب من المعلم ان يلف نصوصا قصيسرة 


طُُ 
يراعى فيها مستوى الا “طفال والتراكيب الاساسية و يقدمحا في حصةالقراء'ة 


24 د 


( تطبسععلى أيراق أو تكتبعلى السيورة) وقد يعتسد خلاصة تعابيير 
الأأطفال في حص التعبير التلقائي أو السوجه أو الحر لتنظم تنظيسا لخوياسليما 
ثم تسقدم للقراء ة »ومن فائدة هذءالنصوسالجديدةأنها تسدخل على نفوس 
التلايونهة نات المسلد ند و وصم عب لسري ين جار لضان المقزن ردي 
للمعلم التفكير و الاعقساد على النسفس. 

وكل سا نحرصعليه هنو أن يكسون المعلسون في نفوسالتلاميذ مفهوسا صحسيحا 
وواضحا عن معنى القراء ة والنجاح فيها والانتفباع بها في مجال العباةو لا يتس 
ذلك الآ بتد ريسب التلاميذ يوميا على القرا* ة و مهاراتها المختلفة و تمثينهم من فهم 
0100 بسد .بن اعتماد الوسائل الموضحة التي تعينكم على الفهم ومذكل 
أمامعم الصعوبات التي قد تعترضهسم: 


بع ضالملا حظات 
1 -لا معر اتاو اضر 7 الررناكا كول ريدم عليها باستسراره 
ولذا.؛: ينبغى الالحاح على هذا الجائب في تل حصة من حصص للقراءة هوخاصة في 


هذا وى » وهذا يدعونا إلى الاقلال من الخطوات التي تَحود العلتون : 
انجازها في مثل هذهالحصةء ويتجهوا رأسا إلى الهد ف»ءالذى هوالقراء ده 
كما يدعونا إلى الاقلال من الشفروج والتجهليقات الكثيرة التى تفوت على التلاميذ 
فرصا تمينة هو هذالا يعني أننا نحم شرح بعضالكلمات الأساسية التي يتوقف 
عليها فحم المعنى ٠‏ أو مغزى القصةء ولا يعنى أيضا أننا نحسى تذليل الصعويات 
التى قد تعتسرضالتلاميذ في أثناءالقراءةهلآن هذءالجوائب داخلة في صم 
القراءة» فالتلميذ الذي لا يفهم المعنى لا يقرأ جيّدا » والذي لا يستطيع النطق بالكلمة 
نطقا صحسيحا لا يتوصل إلى استيضاح المعنى أو فهم القصد من الكلام » 
هذا وتجدرالاشارةإلى أن القراء ة المتقاحة أوالتى لا تراعى فيها أصول القراءة 
المتصلة ( الصحيحة ) لا تحقق الهدفهولذا تجبمقاومتها من بدايةالسنة 
وقديلا في 8المعلم صعوبة خاصة معالتلاميك الذين لم يتمكنوا جيدا من معرفة كل 
أشكال الحروف والةصوات» ولكن لا 4 مما ليسمنه يد +فالحرصعلى القراء ة 
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المتصلة يصُود انتلاميذ شد الصغر القرز*ة الصحيحة وبالسرعة المناسبةه 
كما يساعد على فهم المعتى ٠‏ 

2) إن الحدود بين القرا* ة والتعبير حسدود وهميةء والفصل بينهما فصل متنهجي » 
ولذا.ينبغى آن ينظر المعلمون إلى هذين النشاطين على أن كلا منهما مكل للآخرة 
ومعزز له فالتعيير يعيسن القارنيية على فهم ما يقرا »و القراء ة تعينه على التعبيسر 
السليمم ه وعلى فهم تعابيرغييره ه ومن هذا الشطق حرصنا أن يشتسل كل؟” على 
تركيب لغوى معيكن ء تتعرض له خلال الحصة ء بحيث يلاحظ التلاميد عتأصسره ه 
والصيغة الآساسية التى هي محور التركيسب و كيف نتعامسل معها ء وهنا نضطر الى الخروج 
من القرا» ة إلى التعبيرء ولكن لفاعدة القرا* ة 6 نملو انسل نطيسل”“هذا الشرج 

5) إن القراء ة الطبيعية هي أن يقف الظربى على السكون في نهايةالجملة ء وبالنيرة 
المناسبة ء ولهذا! الغر ضآبقيناأواخرالجمل بدون اعراب حتى تكن التلاميذ والمعلمين 
من التدربهلى القراءة الصحصيحة » ومن المعروف أن التا* المريوطة نقرأها هاء ساكنة فى 
اخر الجملة وكثنا ام نعحذ ف النقطتيين خوفا من أن يلتبسالأمرعلى الشلامية 

+4) إن الكلمات التي كتبكتاها داخل المستطيسلات في فترة السراجعة يقصد شها 
تثبيست الاصوات الجديدة ء وتدري سي التلاميذ على التطق بعا ء وليست قائسة 
الكلسات تائسة نهائية بل هي «جرد أمثلة يحسيهيا تتويعهاء والا كثارمنها » 
ومطالبسة التلاميذ بالأثيان بمنثها ءكلما كان ذلك مكنا » ويستطيعالمعلمون أن 
يكتبوها على السبورة ليمكوا الضعاف من معرفة الحووف والأصوات التى تتفرع راليها ء 
5) لكل دريسن أ داف خاصة وصلى المعلم كن يفيه يفيويوبة قر كد تفل عذة 
ففصم إلى تلاميذءمء وقد يضطر إلى الاستعانه بالسراجسع و الكستب الاخوى . 
أهداف الد رس المتئومه : 

-أهدافلغوية : وتتمشل في اكسابهم بعض الآ لقاظ و التراكهسب الف تثشري خيرتهم في 

مجال التعييروائفهم. 


85 لىا 
أهداف]خسلاقية : وتتمثكل غي اختيارالمواقق التى تعرض من خلال افد رسو الش تمس 


عواداف التلميذ . ورتتمي حسه الخسلقي ه والدينمي 6ورالوطنى » 

-آهداف قكرية:بو تتمتلى في عرس المعلومات و الحقائق التى تنققق دنر التلميمذ وتوشع 
مداركهالماشية وتجعله 08 الموافئفء» ويعللن النتائج' والاحكام بالستوى الذي 
يتتاسب مع نسوه لا بد اذن أن يعرف المعم أن ككن نس تنحصيقه الحاصةء وطيفثه 

المتميزم » وفدلك لا ينبغي أن يعامسل النصور بعال وز هرةة تلص بحتشاج إلى 
اعداد يستلا *, والمعانى التى يعالجها ء وفلتراكيب التى يتألف ننها ٠‏ والاهداف التى بني 
الثسمن أجلها . 

6) قد يلاحظ المعلمون ضعفا في نرعيةالرسي الموضحة ليعض المعانى » فعليهم أن 

يتداركوا هذا الضعف يوسائل 1 خسرى أو رسن اقفر وضوحا وأدق تعبير! ٠اذا‏ كان فى 

امكانهم ذلك 6( قسدير سمسون عسلى السبسورة أو يحضرون رسوبا يجليونها لهذا 'القرض) 
وإذا استطضاعوا احضار الاشياء أ وتأليف النشنهد. تأليفا حيا داخل القسم فهذا أحسن: 
7). إن انجاز حصنة التماريسن تتظلب منالمعسام: أن يقراً الأسئلة جَيّْدا » ويفكرمليتا في نوع 
الاجايسة:المطلوبة دحتى تستطيسع توجيه تلامسيذء إلى الطريقة الصحيحة ه والاجابة 
المطلوية © وحتى لا روه الكتاب يتبغى آن جز الثمارين على الألواح أ السبورة أو التراسات» 
أأوعلى أوراق منفصلة ٠‏ 

آم تصارين الخط والإملاء تيناد تخص صكفسطظط كراسة خاصة لما لها هه 
بالتسبه إلى هذ! المستوى : 

ومهعما يكن فليست التمارين المرجودة في التتاب.هي كل ما سعد أن يتجزه التلاميسذء في 
مجال التدريبغلى الكتابه أو الفهم أو التعييرإنها نماذج فقط:اجتهدنا أن تكون محققة 
للغنرضء وخالية من:التعقيد ع ومتيسهه لقوى التلاميذ الإدراكية » ولكن اللمعشيى 
يستطيعون إذا أحستوا بأنهمم قادرون على إتراتها ء أو تتويعها تلهم ذلك يشرط أن ! 

لا يخرجرا عن الإطار الذي رسضاءء والهد ‏ الذى حددناء» فقراء ة هذا الدليل من 
أوله إلى 1آخره شرا ة مثانية تعين المعلم على قهم الاطار وعلى تموز الهد ضالفي يجب 
الآن يسعوا بكل و سائلهم ونشاطاتهم إلى .حقيقه : 


.27 لس 


8 هذا وتنب هالى أن هناك بعضالاخطاء البطبعية لم نستطسع تلافيها نظرا 
لزحمة الأعمال ه وضيق الوقت 
م ففى ص 5؟ رسمت الشاحتسة يجاتب الدراجة تدها عنىق يعد وأحبد » ولذا لا يسح أن 
3 تقول : سه.اابعد من الدراجةهونحجن كئا لريد من التلاميذ'ان يفهموا 
3 التسارت تن اليف عقن طريضو عيضي وميد وابعة ) وق ةم لس رهس انراق 
-- بد لقعي وال ديدي الحبارة المكتوه ( عمر واف الشججبرة) 
- ن القصد يشان التلامية سه 00 


لك 


0 
ا 
0 تجنب فعلخا ( مثل إشعال اننارفي الغابة» رمي اوناع ع ف مايه قنع اسان 
عن يه الخضراء أو الأشجار المظللة الخ عد لت د 
4 ( ب تصميم بع ضالمذ كرات الخاصة باعداد دروسالقراء ة 


سد كر ف ركيت + التسسررفه 

اجسراء جوار بسيط بعد ف تركيب الجمل المعتمدة في مراجعة الحصروف ٠١‏ 

- كتابة الجمل ثم قسراء تها نلمة دلمة معالتاكيد في النطق على الآصوات المراد 
مراجمتها 

تاطيسر الكلسات ١‏ وضعهب في مستطيلات ) و قراء تما سرتبسة و مظوشة أ وكلابتها على 
لواح متقصلية و قراء تها كذلك ٠‏ 

لحل افتدريجى ١٠‏ ويتْم بعزل الكلمة السرادة تحت الجملة و يطالب التلاميذ بكتابتها 
عسلى آلواجصم ثم قسراء تنا و تيسد ا عطيسه الحو : : يبحوالسعلم جزء أ من الكليه 

( معطعا أوصوتا ) والتلاميذ يتتبعون 0 وهكذا ححستى يبقى الصوت المقصود 

- ينطسن التسلاميد بالصرت المتبقى ثم يؤكدونه بالأتقاد يكلسات تشتسل عليه 
يعرش المعث عصليهم كلسات'يكتمل بعضها على الصوت ويطالبهم بالتعرفعليه 
كل هذايد يتح فهبسسرصة قا ثقسة لآ مّنا في مرحصلة مسراجعة وليست مسرحلة تعليم 
- نتعرض للأصوات الأخستري المسوجردة في بقيةالكلسات ولكن بدون اطالة 


متواشة كر ايه عو عون فل ني ا 
و توّكد» بالبحس عن كلمات تكتسل عنيه وككتفى سي هذه المرحلة بالعيل على 
السبورة لأنسنا نسريد أن تتفسرغ بسرصة لرقسراه ة الكلمات والجمل التى ا 
الآأصوات الجمد يدة ومن الأموات التى تمست مسراجعتها. 
استعسال بقية الآصوات التى لم ترد خلال الجمل أو الكلمات وكتابتها على السبورة 
متفردةه وضمن كلمات ٠‏ 
القراء ةه قراء ةالكلمات والجمل التى ألفناها لهذ! الغرضأو قراء ا 
السدعسة التى ختمت بها حصة المراجعة والمرجودة في الكتاب داخل , 
ستطيل 
ات دوس مسو سوعه :صراجعة شرف ا لمهم : 
الوسائل ٠:‏ مشعد يشل تلميذا! واتقا يحمسل محفضتين والمعلم يتحد ثمعه 
( يركب المشهصد داخل المقسم ) 


خدوات الدريس. 
1 
تمعيد قصير يتناول الحديث عن هذا التلميد وما يحمل .واين هو؟ 
َ 
ساصس: اين عمر 2١‏ جَ عبر أمام المعلم' 


ونان عل عاسو جين اين 
كت البلا يناي السبررة وخت ران من ترد ة المحام وتم يعض الكلاميتة»» 
-تجرا النشنان يوفع كن سلس في إطار كم برا مزقيسة ومشوشة 
0 
عه | يحسل مسفظتيسن | 
سين" ' [اسم لحسع [صس] لع 
-استخراج كلمة [عسر] وكتابتعا منفردة ثم قرا تها مقطما ش 
معطعا ‏ س / ه / ار ثم تكتبالكلمةعلى الأنواح وتبدأعلية البحور: 
المعلم يمحوصلى السبورة هو التلاءيذ هلى الواحهم ءإلى أن ييقى الصوت 


|المقصود ه٠(ه‏ ) «يدعى التلاميذ الى النسقيسه 
تأكتيد هذا الحصوت بالامتاو؛ بهكلسات تشتمل عليه ٠‏ أوعرض كلمات متتوية 
مطالبتهم بالتعرفعبليسة ( محيد ا مراد «معلم ) 
مطاليمة الظلاميذ باأستخراج بفية الأصوات من الجظتين ( دم ) من كلمة (المعلم) 
دمن كلمسة يحل .ومن محفظتسين د لأرمن ( أسام ) وهكذاء 000 
الأخرى مسو-مي سم افخ 
ل 0 لحر التد ريجيشي هده السرحاةإلا ند العجز. 
كفتب الأصوات المستخرجة و تضلف إفيها بقية الأصوات و تقرأ مرتبسة و مشوشة 
الأضوات 0م + هراء هدم ها - محر بي 0 عام . 
مطالبة التلامييد بالبحث عل . سات تشتمل على الحرف السدروس ( الميم ) 
بأصواته المختلفة بحيث تأتسي مجصوعة متهم بالحرف ممد وداً بالأنف و أخرى هأتي يه 
ممدود؟ بالواو و كذ , 
التراكيب ٠‏ تركيب الصوت مع الآصوات المعروفه في كلسات أو جمل تعد ليقرأ' ها التلاميذ 
وليتديو!إعلى النطق والقراء ةالمتصلة. 
اللمات ٠‏ عام عام عسرى مانا مععسر عمسي 
الجمل : ماعام عمر_عم رامي 253050 الخ 
مطالبة التلاميد بالقراء ة من الكتاب ( أي قسراء 5 الجطلتين والأصوات المستخرجة 
منهما والكلمات المدعية لهذء الأصوات ) وتؤجل قراء ةالنصإلى الحصة الموالية 
8 حصيو كر شد ريت علق القتراة 3 او مرحلة السراجبعة) 
-الحصة ( 1) اللههيد يشبدُ انتياء الآطفال إلى موضروع النصو يشيسرالى المعئى الى 


عات 
قسراء ة النسمن قبل المعلم قراء ة لوذجية أولى تكون التتب مغلقه وثانية تكون القتب.ه 


َن د 7 
قراء ة التلاميذ : يقرا كل تلميذ جز | من النصقد يطول أو يقصر يحسب قدرة التلاميذ وفى 
3 1 
اتنا الفراء ة الفردية يحص المعلم على مقاومة التهجى والتقطيعء ولا يسمح لهرمبتجزئة 


30 د 


الكلمة وقد نجد من بين التلاميد من لا يزال يهجي الأصوات » و بجز الكلمات ء وهذا فى 
بدايةالسنةءبعلى 7 أن يدرب انتلاميذ على القراء ة المتصلة باعادة قراء ة اجزاء الظلمة 
مرات و مراتحتى نتسب التنميد السدرة على وصل الاصوات بعضها ببعض 

يعيد المعلم قراءهالجمقى اوا) ةالتى 3 تعترهيها التلاميذ «حتى تكون قرا"ته هذه 
عاملا مساعدا على تخطى التعواك و قن لف ةا يجيد القرا* ة باعادة القراء ة المثالية 
لتل فقرة اوجملة تعثر قيها رناقه » وعلى هذا الا ساسم تتخلل الغراء ة النموذجية قراء ت التلاميذء 
و هكذا الى أن يقرأ عدد كبير منهم تامل النص . 

نوزع الأدوارعلى التلاميذ اذ! ثان النص حسواريا حتى يسد سل نهمه وإدر ‏ الاحداثالتى 


1 1 
يقرا النص 5,الاخبر من طرف المعنم قراء ة ملطفينة صنا نك 
الحصة رقم _(2) 


يلف المعام التلاميذ يقراء ة النصمرة ثانية على أن يقرا الذين لم يقرأوا فى الحصة الاولى . 
ويعينهم بعض التلا كسيد اذ ين يجيد ون القرا" ة حتى تدون عرا* تهم نموذجا صالحا للاقتداء - 
يستمر المعام في مقاومة أخذطاء القراء ة ( المتمئلة في التقطيعأوعد, احترام الشد والمد » 
ونخاج الصروت + و الوق و الول :وغير دلق 

تفلك الصعويات التى تواج. انتلامييد مون ال ل 1 بتشخيص المعنى و توضيحه 
بالوسائل المناسبة ). 
وصعوبات المينى كذلك بتتابة الثلمة أو:لجملة .سلى السيورة ويدر.. التلا مذ على قراءتها 
وتبيئن أجزائها 
يقرأ المجلم "النصتراء ة مره 0 معائي إلنصفي ها نهم , 
درسرقم 2 في التدريب.على القراء ة ( مرحلة المسراجعة ) 

السوضوع مراجعة ( الميم ؛ النص ص © ( عصر والمغلم ) 

الخطوات : 1 تمصيد : مسعمن يتثشلم عمر؟ اوس هوهد الال الذن يففءامام المعثم ؟ 


حت 83جدت 


إماذا يحمل عمر؟ ( واححد من هد ءالاضئلة ) اوائثتره 

2 - تغلق الكتب ويقرا المعلم النص قراء ة نموذجية مرة أولى » ثم ثانية يعد فتح النتب 

5 القراء ة الفردية : يقرأ كل تلميذ جز ا من النصروه ثراعى ترتيب التلا ميد ٠»‏ و قد 
' يعيد المعلم الى اختيار فقرة آوجملة بممعسضها ليتلف تلميسذا بقراء تها. 

4 سا يقاى المعلم في أثناء القراء ة الود يسة التهجى و التقطيع للأصواتو يدربهم على القرا*ة 
استصلة و لو أدى الأضربالتلميذ الى إعادة الكلسة مرات حتى يقرآها قراءة صحيحة نم يقرأ 
كتمات ال مله و شكدا؛ 
يسرس المعلم على إعادة القراء ة النمودجية كلمأ كسد الآداء أو تثئر تحثرالتلاميد » 
وقد يكلف اعنبن النجباء باعاد: القراء ة فتكون قراء ته نمود جما يقتدا بهه ووسيلة 
لتذليل الصعوبات ٠‏ 

يحرص تد لك على تدليل الصعوبات التى تواجه التلاميذ ( صعوباتالمعنى والمبنى ) 
المعنى ,بذ لل بالشسرح أو بالتوضيح ( استخدام وسائل الايضاح والْعْتبرالحركة أو 
الاشارة و سيلة ايضاح أيضا ( تشخصيصالإضافة ( محفظتى ‏ و تشخيم المتنى محفظتان » 
من الأمور المعينةعلى الفهم ) 
المبنى بذ لل يكتابة الكلسة أو الجملة و توضيح عناصر ها ء و تهجي أصواتها والتدريب 
على النطق بها واعاد: النطق حتى تستقيم التراء . 
يوجه المعلم في اثناء ذلك انظار التلاميذ إلى الأصواتالجديدة : 

( م2 :ءالخ ) والتى كتبستعمد! باللون الأحمر تميزا لها عش غيرها و هكذا,الى 
ان يقرا عدد يرس اللاسة: 

يغرا المعام النس/ الأخير قراء ة مرك ثسرة حتى _تقطيعمعائيه في أذهاتهم . 

ملاحظة ؛ ينركز الادا* في هذا الدرسعلى صيغة المثتى ( محفظتين ) والاستفهام 

بالحمزة أعندك محفطتان ؟ وعصلى الاضافة ء هذه محفظة مصطفى » هذ ه محفظتى ‏ ثم 

نسبته المعلم لغياب.صطفى والتعبيرعنج. هدا التنبيه(1 ) مابه؟ 

و هكذا ثبى الحصة الثانية التى هي استكمال لمجهودات الحصة الأولى . 


تت.:99 نا 


3) تصميم مذكرة أخرى فو ,التدريب على القراء 6 ( الفترة الثانية ) 
الهصة الأولى_: 1) هيد تحر به اذهان التلاسذ وتوح بءموضوع القصس 
2) قراء ةالمعلم المرة الأولى و التانيية 
3) قرا» ة التلاميسن و يتخللهعا تد ليل الصعوبات و مقاومة أخطاء القراء ة 
( التهجى القطيع عدم احترام الآداء الشاسب) ل 
4 يعيد المعلم من حين لاخر التراء ة النمودجيه حتى تشون قراء ته سئدا 
يدعم التلا ميسد ويعينهم على الأداء الجيد 
ل يستمر المعالم في تدريب التلاميد على ثراء 5 النص ( 0 كل واحد جبر | 
معينا الى ان يقرا عدد تبير شحم ه و تحنيا للحفظ البيغائى للنصيستحسن 
ان ينلف يعن التة ميد بفراء ة -جملة بعينها أوفقرة محددةه ( قراء ة 
اختياريةندفهبها انرتاية والطل ٠‏ ونتأتد من الذين اصبحوا 
قادرين على القراء : الحقيقيةء والدين مارالوا بحاجة الى المزيد من 
التدريب) 
لجف طايه لامر بعبارات النصإذا كان النص حواريا 
7 يقرا المعلم ١‏ خسرا النص قراء ة مو ثرة . 
لا قروم هنا للقراء ة النموذجسية » يشرع المعلم مباشرة في تكليف التلا ميف يقرا *ة 
النصمرة تانيية »و يركز في هذه الحصة على الذين لم يتممّوا من القراء ة في الحصة الأكولى 
على آن يحيتهم التلاميذ الذين يحسنون الأداء حتى تشون قراء تعم نموذ جا يتبعونه » 
ويفسعد ون هه ويستصي نان يترا التلميذ في المرة الثانية الجزء الذي لم يقراه من قبل 
يستمر المعلم في تدريب التلاميذ على القراء ة و مقاومة الأخطاء ٠‏ 
التعرض للصيغة. التعبيرية السجسلة ذهسن الدرس: تكتبعلى السبورة و يدفع التلاميذ 
الى تأمتلعاه وملاحظة معناها 


س ويتم اك بمساء لة التلميذ عن بعضالاعمال لتكون الاجابة نتضمن الصيخسة المقصودة 


حدؤوانت 


ثم يالف الت ميذ بالنسج على منوال هذا الترقيب و تسجل اجابات انتلاميد الجيد: لتقرا من 
.دلرف يعد التلاميذد ( وهنا تربط. بين القرا" ة والتعبير ) ونزيل الحدود الفادلة بيندما 
ثم نرجسعالى تد ريب التلاميذ على القراء ة لان الهد ف هنا هوالتراء ة و يختم الدرس 
بقراء : المعام 
د رستفصيلسى بوضنح هذء الخطوات ( المرحلة الثانية ) 

عنسوان الد رس مصطفى يضضح مقعدا ص 51 
الحصة الاورلى : 


التذكير بموضوع الحوار ( ربط القراء ة بالتعبيرة 
س: الى اين ذهسب مصطفى ؟ ج ل إلى النجار 
س: لمارجعالى المنزل ماذا فعل ؟ج ب صتعم مقعدا 
القراءة النمو د جب :يقرا المعلم النص قراء ة متأتية والتلاميذ ييستمعون ثم نتم ١‏ الكتب.ء ونترك ,لهم 
بعبلة قير ة اسل النصء ثبم شر جر ثانيبة وم يحبفون 
القراء ة الغردية ٠‏ يكلف التلاميذ فرادى يقراً"ة النص ( كل واحد يقرا جزء ا قد يطول أو 
يقصر حسب قدرة التلميك ...... 
يحسرص المعام على ابي ويعينهم على أن يقرأُوا قراء ة متصلة 
- كما يحسرعلى تذليل الصعربات التى تواجههم ( صعوبات المعتى و صعوبات المبنى ) 
تستسر القراء ة الفردية ء و يستمر توجيه المعلم الى أن يقرأ عدد كبير منهم ( يركز الاداء فى 
هذا الدرسعلى ( ال ) الشمسيك ) 
تعاد القرا» ة النموذجية كلما ظهر أن التلاميذ عجزوا عن القرا' ة الصحيحة ( قد يكلف 
تلبيذ يحسن الأداء بهعذه القراء ة ) يكلف التلاميذ بالتحاور بالخطايات الأربعة :ماذا 
تصنع؟ أصتعالخ سا لا 
يقرآ المعلم أخيرا النص قراء ة أخيرة ليترك أثر القرا» ة في أذهان التلاميذ : 
الحصة الثانية : 


يكلف المعام التلاميذ بالقراء ة الفردية مباشرة ء لأ التمهسيد سبق في الحصة الأولى 


يكحؤووت 


وكذلك التراء ة النموذ جية التى يفتح بها الدرس 

ركو هذه الحصة على التلاميذ' الضعافه وعلى الذين لم يتمكّوا من القراء ة و الحصة 
الأولى على أن نعينهم ونأخذ بأيد يهم حتى يتدربوا شيئا فشيئا على القراء ة الصحيحة وعلى 
المعلم أن يصبرإذ! ما لا ل ضحفا أو تعثرا في القراء ةو عليه يا ان يستمر في مقاومة الأخطاء 
والتهجي . يتسوقف بعض اللحظات في أتناء القراء ة ليتعرض للصيغة التعبيرالملاجلة ( ماذا ؟) 
ويوضحها ويدفعهم إلى التعبير يها : 

أرادت ليلى أن تعرف ماذا يصنسعمصطفى سالسته : ماذا قالت ؟ 

ج ؛ ماذا تصنع ل لوكان مصدافى برسم ماذا تقول له : ماذا ترسم ؟ ثم يكلفهم بالسئح على نوالها 
هاتوا إيمثّلة أخرى تستعملون فيها '(ماذا ؟ ) سا ا ناا 
تكتب الأمئلة الجيدة و تقرأ من طرف التلاميذ ليفهموا معنا ها وليكتبوا القدرة على 


التعامل يها 
الرجوع إلى القراء ة الفردية وفي النهعاية,بقرا المعلم النصقراء ة أأخيرة. 


الخطوات ٠‏ 1) قراء ة النصكاملاً من طرف يعض التلاميذ 
2 يكلف المعلم تلميذا بقرا.»ة السؤأل والأجوبةالمقابلة 
1) -لماذا فكك مصطفى الصندوق ؟ 
ليشعل الثار 
اليد 
ليصنم منه مقعدا 
يشرح لحم طريقه الاجاية :هذا سكيال آأسامه علا تاجابآت اكتبوا على الواحم الجواب 
المتعم 
يكب التلامية: الجواب ديقم المع ابراقيقة وعسيسه ( يرجعون إلى النس]3] سَعب غليعم 
فعم المعنى ) 
2) انظروا ٠»‏ هذه الجمل الثشلاث ناقصةء ( أكملوها بالكلمساتالمناسبة ) 


لب 35 د 


- ينشرالنجار الخشبب لا لا لا ويد قالساميرب لاد 
ساس ساس هوالذى يصنحالا بواب ( النجار ) 
نت الك لك هوالدي يصنع المفاتيح (الحداد) 
يكلف التلاميذ بكتابة الكلمة الناقصة على الألواح ( تنظر ثم تصحصح ) وهكذا في 
بقية التسارين ٠غيران‏ لكل تصسرين صدفه الخاصء وطريقة أتجازه وعلى المعلم 
صعب عليه م ذلك يلتجتى المعلم الى امثلة مسوضحة من خابح الكتاب ( تون بسيدلة جدا) 
ملاحظة 1) لا بد من القراء عند انجان التسارين (قراء ةالنصاولا ءثم تراء ة 
0 د 

الامئلةاوالاسئلةاوالجيل الناقصةاو ‏ ا الح 

2) لا بد من تخصيه, الوقت الكافى للتأمل والقراء ة والأجابة 

5) لا بد من التصحيسح والمراتبة والاستفادة من الاخطاء وكينية ذلك : تكتب 
الاجابات الصدحيحة او يقسعالريد'. بين السؤأال والجواب و يوضح ذلك على السببسورة 

32 2 

يتمرن التلاميذ بواسدته على القراء ة الواعية وعلى التعبير السليم والكتابة الصحيحة 
نشاط الكتابة 


يفصل مشنناظ الكتابة الخط والاملاء والتعبيبر الكاى وقد انارعتك هذه الاتعطة 
الثلائة ضمن تتاب القراء ة ( في صفحة التمارين التى ذيل بها كل موضوع من 
موف جعات التعبير) 


لا تخفى اهمية الكتابة الصحيحة على احد ه ان هي الوجه الثاني لعملية القراءة» 
ولا يمكن أن يتعام التلميذ القراء ة الابواسطتها ولا نها هي التى تحدد له المسورة 


الرمزية الخاصة بكل كلمة ٠»‏ والشكل الخاصبكل صوت ٠‏ وعليها يعتمد الذهن فى 
دراك المعائي المكتويسة ومن هنا كانت الكتابة أساس القراء ة »وعملا مكملا لها ء فالشخص 


م 36 لد 


الف لاق اكارة ناورك ايحم ان يفا كار زان الأخرى لين ملينا نوين مناه 
اويقون العدي معان الكابية تراهنا مع التفركسي مت القراة :2 لا تسا عبللاق كسلا 
ومرتبة: احد هما بالاخير ووهذا ما حرصت عليه البراسج الجديدة ءوخاصة براج ب 
السئنةالثائية 
وعندما نتآامل تلميذ السنةالثانية نجدءمتهيئًا لهذا العمل »فما علينا إلا تدريبه » 
وبريجة هذا التدريب.» وإذا لا حظنا أن التلاميذ تجاوهوا مع دروس التعبير »و نجحوا غي 
دروسالقراء ة ه وصعبعليهم أن ينجحوا ينف سالمستوى فى .".دروسالكتابة وفهذا عي . 
طبيعى ءلا ن التلميسذ قبل ان يدخسل المدريسة كان يجحل كل شي* عن الكتابسة و القرا" ة » 
ولكن الجهد الذي بذله في تعلم القراء ‏ جهد ذهني أكثرمنهعضلى وأما الكتابة فهمي 
تقى عاى الجهدين : الجهد الذهني والجهد العضلى ه وبما أن عضلاته الد قيقه لوتمضج 
النضج الذي يمكنها من الجاز الأعسال التى تتطلب دقةٌ وانسجاما في الحركةء وبنا أن 
التدريبات التى تلقاها خلال السنةالأولى في مجال التد ريب على الكتابسة كانت طليلة نسهها 
كان شتواء في الكتابية امسيفسا + ولذا'وجب الأكارمن هذه التدربيات » وتقديم الساعدة 
اللارفة قم حق شيع تادر تل اكاية المحيحة 6 وعك بهذا الأنائزا دبا ارين 
الخاصة بالخط والأملاء كل أسبوع ه بالاضافةإلى التعارين اللشوية الكتابية التي ' 
هوف إلى تدر التلانينة مان العبيتر الكايية. الى اضوره لوطه »دو وساي البلسسونان 
يخداناوا امكالا كخابيسة لمق ه ويضيفونها.الى البرنامج ويدربوا تلاميذ هيحل ىتصييرها 
ألإملائها ه في حصص الكتابة حتى يكتسبوا القدرة على الكتابة الصحيحة الواضحة 
و/عنا نشيرالى أن الخط يعود التلاسيذ الكتابة الجديدة الواضحة ه والأملاء يعودهي 
٠‏ الك عدوا تجب العناية بالخط والاملاء معا١الوضليضي‏ | 
من الوظائف التى تحرص تصسارين الكتابة على تحقيقها مايلى ذه 
[حهرا فا النه ريح علي سوير . الحصروف والمقاطع واللمسات 
2 التدريبعلى أوليات التعبير الكتابي ( تحريرجمل ء ترتيب الجطلة أوعناصر الكلام - 
اكتطال الججل الور جات 


50 
كه 


37 سم 


3 التدريبؤعلى جودة الخط وسلامة الكتابة ( الربط بين المتطوق و المككوب ) 


الغايات المنتظرة في نهايةالسنة الثانية: 
من الغايات التى تنتظران تتحقق في نهاية السنة مايلى : 
1 سآن يكون التلميذ قادراً على تحويل الجمل القصيرة المندطوقتة الئ جمسل مكتوبة 


( يميسز بين الاصوات و يعرن كيف يصورها كتابيا ) 
ان يكون قادرا على تصوير كل الحسروف والمقاطع و الكلمات تصويرا مقبولا بالأعتمادعلى 


أن يكون قادرا على تحرير جملتيسن او اكثسر ء و ترتيب الاخداث البسيطة التى يكون في 


مقدوره التعييرعنها: 
:دن يكون قادرا على اتباع السطرعند الكتابة » واحترام الاتجاء المطلوبعند تصوير 
المستلزمات : 


1 اليرنامج 
يتذمن كتاب الكراء برنامج الكتابة يجوانبه الثلا 


نسسلة 


( الخط و الإملاء »و التعبير الكتابى ) 


2._الطريقة 
تعتمد الاريقة التى تتيسسع غي تدرب التلاميذ على الكتابةالصحيحة الميادى 


التالية : 
1 التدرج آي الانتقال من البسيط الى المركب بحصيث نشرغ فى تصوير اللشكال البسيطة 


استيعاب قتواعد الكتابة واصؤل الخط يكفيصة بكيفية ععلية٠‏ 
2 اند وه المباشره أي اعتماد التماذج الكتابسة التي يرأها التلميذ كل يوم بحيث يحرصعلى 


تقليد ها ومحاكاتها وال تريها. 
3 ..الربط بين القراء ة والكتابة » والانتقال من احداهها إلى الأخرى لآنهما عملان 


| لظ م ن 


4 الاكثار من العمل الكتابى و الحرصعلى احترام الأحجام و الأوضاع الكتابية المطلوبة 
ملاحظات٠‏ 


ا 


حاكيقن أن مرك المعلمون عدلى تدريب التلاميذ يوميا على الكتابة 1 
وعلى الربط بينها وبين القرا* ة : 
يجب أن تكون كتابة المعام جيّدة وواضحة حتى تصبح نموذجا صاللحا' للآقتدا < . 
يجب تعويد هم النطق الصحصيح لأن ذلك يساعد على الكتابة الصحصيحة. 
- ينبي عدم التوقفعنسد كتابة الحرف أو المقطع أو الكلسة الا عند النهاية ء أوعند إتمام 
خالجزء الذي لا يتصل 
ينيخى :[حتسرام الاتجاهات المناسبة عند الكتابة ( من طرف المعلم والتلميذ ) 
يجب الاستسزار في تهيئة الدافل الى العمل النتابي و تمرين عذ لاتهعلى " كيقنية 
مساك القلم ه على التخطيط » و ضبط الاتجاه وعلى الجلسة المناسبسة وحتى يساعده 
ذلك على الكتابة الصحيحة والسريعة 
وفسي انتظار طيسع كراسات خاصة يالخط ينبغى ان يكلف المعلمون تلاميذ هم يتخصيص 
خراسة صغيرة للخط تكتب فيها مختلف النماذخ التي تدعوهم الى تقليدها » والتدريي 
عليها وفي هذا الصدد ينبخى تدريب؟التلاميذ على مجمرعة من المهارات و العادات 
المتصلة بالمكتابة : 
1 اش السطر يقدر الامئثان و يتبغى ان نساعد هسم بكتابة النموفح ١ارافح‏ مح تييان الحجم 
الذى يآ.ذء الحترف من السطر المخصص للكتابة 
2 احترام الأوضا ع التى يكون عليها الحرف ( في بدايةالكلمة آوفي نهايتها 
كونه متصلا يما يعدءةه آأومفصرلا »ه 
3 اعتهار الحبيركات أصواتا زائذة ه وليست اجزاء من الحرف 
كيفية انجاز درفي الخط 
احووح لمر آعم أعين التلاميذ ليعرفوا الأجزاء التى يتكسون منها والاتجاه الذي 


ينيخى أن يتيسع في رسمه ( ولا بد أن تسدار السبورة يتف سالصورة التي عليها أذراق الكراسات 
ش وكناسشه 


39 د 0 


2 - يدرب التلاميذ على محاكاته بالاصابعفي الفضاء حتى يتصوروا الكيفية التي بها يرم 
هذا الحرفاو ذاك 

د ضوع الخرانات ا والأوراق :الك عرق قد ومسا ليا صودجا تطابفط لودج 
الذي رسناءعلى السبورة ولكن يبحجم اصغفر 

4 س يدالب التلاميذ بمحاكاة النموذج مرة واحسدة و يتوقفون ليمكن للمعلم مراقبة الكتابة 
وإرشاد بحن الذين تنقصعم الدراية الكافية, 

5 قد يضدار المعلم إلى إعادة كتابة النموف أوإعادة التوضيح اللانم اوإمساكه بيد الداخل 
و مساعد ته على غير الحمرف ا واخضرا الاتجاه 

6 يدلالبسون بمحانة التموذج مرة أخسرى ٠‏ و يتوقفون ايضا لتقاح غردبة المراقبة والمساعدة 
لمن يحتاجون الى ذ لك 

7 عند الاهتداء الى الدورة المقازربة للتموذن » ي'اليهم المعلم ماتمام السدار وهو 
لا يتوقف.عن المراقسبة والتوجيه والمساعدة مدةالحصة كلهسا. 


الاملاء 


الأخلاة توعان + متذاون واستشوع عنقي خضة الاأسلاء الشطور تكب لللسات ونا لها 
ثم تمحوها وتطالب التلاميذ 5500 : آي يكتابتها اعتمادا على الصورة التي 
اتطبعت في اذهائهم ولا بد من ان ترتبط في ذهن التلميذ الصورة الصوتية المسموعة 
والصورة الكتابيةالمرئية» وهذا يهيكهللاملاء التعنة ١‏ 
7 حصة الاملاءالمسموع نكتفي بالقاء الكلماتعلى مسامعالتلاميذ وهم يكتبون 
اعتمادا على الصورة الصوتية التي انتقلت إلى اسماعهم » وهنا يحولون المنطوق: 
والمسميوع الى مكتوب ٠‏ 
و ينيغي آن نكتر من الاملاء المسموع لانه هو الهدف الذي تسعى اليه من خلال هذا النوع 
من تمارين الكتابيسة ٠ونسعى‏ أن نحرص في مثل هذه الحصةعلى اكساب التلاميذ العادات 
النطقيسة السليسة ونشعرهم بان لكل صوت صورتسه الخاصة » فالصوت الممدود يختلفعن 
الصوتغير الممدود ه وهكذاء والصرت المشدٌّد له هيئة واداء يختلقان عن الصوتغير 
المِشّدّد . 


40 لد 


كيفية الانجاز 


يملي المعلم الكلسة المرادة ويطاليهم يكتابتها على ان يعيدها ويعيدها 

وهم يكتبون حتى تنطبع الصورة الصوتية في ا'ها فهم 
ويلقى الكلمة الثانية ء و هكذا الى ان ينتهي الجزه المخصص للاملاء ( وفي هذه الاثناء 
يكلفءا-د التلاميذ بكتابة هسذه الكلمات على السبورة ) 
عند الانتهاء تفتح السبورة وتصحح الكلمات تصحيحا جماصيا ه وينبه التلميذ اذا آخطا 
وفي هذا التنبيهفادة للجميع, 
بعد ذلك » يفتسح التلاميذ كراساتهم !و ينظرون الى الواحهم و تبتدا عملية التصحسيح 
اعتماد! على السبورة 
يتحول المعام ليراقب التلاميذ و يرى من صحسح ومن لم يصحح وقد يحتاج بعض "١‏ 'التلاميذ 
الى مساعدة *.ا..ة و شبح كاف حتى يزول الخطا الذي ارتكبوه 

وآخيرا لا بد من الاشارة الى ان الكتابةعمل فني شديد التعقييد بالنسبة الى الصغيره 
يستلزم جحدا عقليا » و تنسيقا حركيا »ء وانتباها مركزا » وقلما يستدايعالطفل الذي لم يعيا لهدا 
العمل ه ولم ينفج عضليا وحواسيا أن ينجح في هذه المعبسة. 
ومن واجسب المعلميسن ان يحيئوا تلاميذهم ويدربوهم على الكتابة باستسرار ه واذا كانت 
الكابة مكلا مذنيا بالتسب الى الذاقل انه لا ينيقي أن جرهفته باعبال ++ كابية قرق 
طافقته » او يستلزم انجازها وقتا أطول او بقلم تصعب الكتابة به واننا لا نريد ان يفقد ال'فل 
ثقته في نفسه | لنافي قدرتهعلى الفعل هكما لا نريد ان يستثقل العمل الكتابي او يحدن 
يصعوبة لتحصوه ٠‏ 
هذا ٠‏ وينبغي أن يدرك المعلمون أن الانشذطة اللغوية الثلائة متكاملة و منزابداة كل واحد منها 
يخدم الااخره 
ولذا يجب أن يحره_المعلمون على هذا الترابط وان لا يجعلوا الحدود الكائسة بين الخصس 
المختلفة حد ودا .فاصلة تمنع التداخسل والترايط بين هذءالأنشطة وكذلك ال“سر بالنسبة 


الى الأأنشدلة الأخرى غير اللّمخوية التي تتطلق من مجاور اللغة و من التراكيب المبريجة 


41 لد 


لتعليمها + فانها لا تنفصل عنه اللغة ولا تتجغر بمعزل عنها ومادام المعلم واحدا لهذه 
الانشطة المختلفة فهو الضمان الى يحقق هذا التكاملى والترابط ويسحى الى تحقيق 
الاهداف العامة التى يريد ها مدتمعنا من وراء التربية والتءليم 


مكتباة لسان العرب (105134/8/1 مكتبة لسان العرب )10600001 مكتبة لسانالعرب نينا 


42 ده 


سكلبد لسان العرب 
رابط بديل 
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مصلحة الطباعة 
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